
ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  

  Email: bagheries@gmail.com                               * نويسندة مسئول مقاله:                                                            

آموزان  زبان ر عملكردمتفاوت د يادگيري هاي ثير سبكأت

  زمون آيلتسآ هايپرسشايراني در انواع مختلف 
  

  3 يقيصد روزيف، * 2 يصادق باقردمحم،  1يمنصوره سجاد
  
 .رانيا راز،يش ،يدانشگاه آزاد اسلام راز،يواحد ش ،يعلوم انسان ةدانشكد ،يسيزبان انگلي دكتر يدانشجو .1

 .رانيا راز،يش ،يدانشگاه آزاد اسلام راز،يواحد ش ،يعلوم انسان ةدانشكد ،يسين انگلزبا ارياستاد .2

 .رانيا راز،يش ،يدانشگاه آزاد اسلام راز،يواحد ش ،يعلوم انسان ةدانشكد ،يسياستاد زبان انگل .3

  
  24/7/97پذيرش:                                                 7/6/97دريافت: 

  

 چكيده

بر  يادگيريهاي مختلف  ثير سبكأتزمينة  در ما منظور گسترش دانش  به است حاضر تلاشي ةلعمطا
و  يريادگيمختلف  يها سبك يبررس ،هدف پژوهش حاضر عملكرد داوطلبان ايراني در آزمون آيلتس.

ن آزمو هايپرسشانواع  در آموزان زبان عملكرد زيها بر كسب نمرات بالاتر و ن آن ياثرگذار زانيم
ابزار  .هاي مختلف تحصيلي شركت كردند رشته انآموز زبان نفر از 90در اين تحقيق،  .است ستليآ

) 1984( كلب از سويشده  طراحيهاي شناختي  سبك ةنام شامل پرسش مورد استفاده در اين پژوهش
نشان داد  .اس.اس.پي.اسفزار ا نرم با استفاده ازها  . نتايج تحليل دادهمدل است و نيز يك آزمون آيلتس

، گرا داوطلبان عمل ،ترتيب پس از آن  گرا هستند و به شناختي بازتابسبكداوطلبان داراي  بيشتركه 
آزمون آيلتس در  گرا عملكرد بهتري در ن عملاداوطلبقرار دارند. در اين ميان،  پرداز نظريه گرا و فعال

نشان داد كه بين متعلق بودن به ) Anova One - Way( طرفه هر مهارت داشتند. نتايج واريانس يك
  به .وجود داردتفاوت معناداري  ،ي و ميزان موفقيت در آزمون آيلتسيادگيرهاي  سبك هركدام از

 در انواع مختلفآموزان زبانو عملكرد  يادگيريهاي  يك از اين سبك ميان متعلق بودن به هر ،علاوه
  .، رابطة معناداري مشاهده شداي چهارگزينه جمله وتكميلهاي  پرسش ازجمله Tآيلتس هايپرسش

 

  .، آزمون آيلتسهاي فردي تفاوت، پرسشنوع  هاي يادگيري، : سبككليدي هاي واژه
  

  

 پژوهشي - علمي دوماهنامة

  47- 29، صص1398 آذر و دي)، 53(پياپي  5، ش10د
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  مقدمه. 1
و ميزان و نوع يادگيري همسو با سبك  تفاوت فردي است مصاديقاز  1سبك يادگيري

هاي  ويژگي اي ازمجموعه نعنوا به سبك يادگيري طور كلي به .شود يادگيري افراد متفاوت مي
 فاكتورهاي نسبتاًهاي يادگيري  . سبكشود شناختي، عاطفي و فيزيولوژيكي شناخته مي

كنند و كنند، ارتباط برقرار ميموزان چگونه درك ميآ زبان ،دهندپايداري هستند كه نشان مي
بر  يريادگي يها سبك ريثأت ةنيدر زم يفراوان يها دهند. پژوهشبه محيط يادگيري پاسخ مي

 از اين رو حوزه نيدر ا شتريو پژوهش ب قيضرورت تحق ؛ امااست موزش زبان انجام شدهآ
 ةنيدر عملكرد به يگوناگون ذهن يها ييو توانا يفرد يها تفاوت ريثأهمچنان پابرجاست كه ت

ها  آن يو شغل يليبا سرنوشت تحص گاهي كهاستاندارد زبان  يها آموزان در آزمون زبان
دادن به  تيموزش زبان اهمآدر  ؛ ضمن اينكهاست شده يكمتر بررس ،اط تنگاتنگ داردارتب

 است. ريناپذ امري گريز ،دهنده آزمون ييتواناة منصفان يريگ اندازه

هاي مختلف يادگيري و ميزان اثرگذاري  به همين منظور، در اين مطالعه به بررسي سبك
 از آنجا كه آيلتس آزموني شود. پرداخته مي آزمون آيلتس در ها بر كسب نمرات بالاتر آن
 هاي پرسش اي، چندگزينه هاي پرسشازجمله  ،هاپرسشست كه در آن انواع مختلف ا

نمودار و  ، جدول ، و نيز استفاده از فرم است كار رفته ، بهجملهتكميل هاي و پرسش كوتاه پاسخ
بر دانش   علاوه آن بالاتر در ةكسب نمر ،بنابراين .امري بديهي است در اين آزمون  نقشه
 .تسهاپرسشتمام انواع اين  دهي به پاسخ منوط به توانايي فردي در عملكرد بهينه در ،زباني

نظر گرفتن اين نكته سعي شده است عملكرد افراد با  در اين پژوهش، با در ،به همين دليل
رسي شود تا آزمون آيلتس برهاي پرسشهاي يادگيري گوناگون در انواع مختلف  سبك

آزمون مشخص شود هاي پرسشلحاظ عملكرد در انواع مختلف  مؤثرترين سبك يادگيري به
هاي فردي و تأثيرات آن در آموزش زبان  اين نوعي نگاه جديد به حل مسئلة تفاوت ،واقعدرو 

و  يشناخت هاي سبك ريتأث يبه بررس شتريب ،در اين زمينه مطالعات موجود طور كلي به است.
د و نپرداز يمدر يادگيري مهارت زباني  رانيبر عملكرد فراگ يادراك حاتيترج اي يشناختفرا

تأثير  ،اما جستار حاضر با نگاهي تازه؛ كنند يم سهيدو مقا به مختلف را دو هايعمدتاً سبك
- پرسشهاي يادگيري گوناگون در عملكرد داوطلبان آزمون آيلتس را در انواع مختلف  شيوه
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در بيان شد مبناي آنچه حاضر بر ةاصلي مطالع اهداف ،كند. بنابراين رسي ميآزمون برهاي 
  :شود گنجانده شده استمواردي كه آورده مي

موفقيت داوطلبان ايراني در  بر هاي يادگيري سبك . بررسي ميزان اثرگذاري انواع1
  .آزمون آيلتس

آموزان در  لكرد زبانر عمدهاي يادگيري هاي فردي از لحاظ سبكثير تفاوتأت. بررسي 2
 .در آزمون آيلتس هاپرسشانواع مختلف 

  اند از: هاي تحقيق عبارت ، پرسشبر همين اساس
زبان  يرانيا رانيفراگ نيكلب) در ب ية(با توجه به نظر يريادگيسبك  نيتر متداول. 1

  ست؟يچ يسيانگل
 يسيان انگلزب يها آموزان در آزمون زبان تيموفق زانيو م يريادگيسبك  نيب ا. آي2

  وجود دارد؟ يتفاوت معنادار
 هاپرسشآموزان در انواع مختلف  عملكرد زبان ةو نحو يريادگي يها سبك تنوع نيب ايآ. 3

  وجود دارد؟ يتفاوت معنادار لتسيدر آزمون آ
  شده، فرضيات زير بيان شد: مطرحهاي پرسشاساس  براي دستيابي به اهداف تحقيق بر

تفاوت  يسيزبان انگل يها آموزان در آزمون زبان تيموفق زانيمو  يريادگيسبك  نيب. 1
  وجود ندارد. يمعنادار

در  هاپرسشآموزان در انواع مختلف  عملكرد زبانة و نحو يريادگي يها سبك تنوع نيب. 2
  وجود ندارد. يتفاوت معنادار لتسيآزمون آ

. شد مطرح يريادگي يها سبك يفراوان زانيروشن شدن م يفقط برا قياول تحق پرسش
  .ارائه شد دوم و سومهاي   ي پرسشمبنا بر قيتحق اتيفرض ،بنابراين

 )1996( 2هاي متيو پژوهش تأييدي است بر هاي اين مطالعه يافتهگفتني است كه  ،در پايان
مبناي نوع  برآموزان  مبني بر اينكه زبانـ  ها و از دستاوردهاي آن )1990( 3و آكسفورد

 نيز ها يادگيري آنو دارند كه بر عملكرد  تمايل ي مختلف يادگيريها شخصيت خود به سبك
 هاي مختلف يادگيري، آموزان با سبك زبان كه دهدنشان مي وكند حمايت ميـ  گذارد اثر مي

) نشان 1996( متيو ند.متفاوت ،عملكرد تحصيلي هم در و پرسشگويي به انواع  پاسخدر هم 
هاي و سبك دنيادگيري در عملكرد تحصيلي خود متفاوت هاي مختلف داد كه فراگيران با سبك
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موزشي اثرگذارتر آهاي گوناگون  ها در فعاليتخاصي ممكن است در مقايسه با ديگر سبك
آموزان را در محيط  زبانگوناگون  يادگيري هاي سبكآگاهي از اهميت  نيز اين مطالعه باشند.

زبان دوم، به  يريادگي ةحوز در قاتيحقت اديلطف حجم ز كند. امروزه به آموزشي تقويت مي
و  يريادگيمشكلات  ،يريادگي هايسبك شان، يريادگي هاي، تفاوترانياز فراگ ترقيعم يدرك
ها و نيز در  كه بايد در مديريت كلاس و ارائة طرح درس ميا دهيها رس استعداد آن زانيم

  .)Abdul Nasir, 2009كار بسته شوند (بهاين نكات  ،ها طراحي آزمون
  

 تحقيق . پيشينة2

  سبك يادگيري مفهوم پيدايش. 1 - 2
انتقال  ،ويژه آموزش زبان در گذشته پرورش و به  و  طور كلي تنها هدف آموزش به

. اعتقاد بر اين بود )1396(زارعي و خليلي،  ها به فراگيران بودآميز اطلاعات و مهارت موفقيت
پژوهشگران در  ،همچنين .ياد بگيرند را چه چيزي ديكه فراگيران با نددانمعلمان مي فقط كه

  انگيزه براي يادگيري فراگيران كافي است اندكيكه داشتن اند  بر اين باور بوده گذشته
 )Polat et al., 2015 .(محققان متوجه شدند كه 1970 ةبا اين حال، در آغاز ده ،

با توجه به  ).Shen, 2010( ندكن يند يادگيري زبان شركت مياطور فعال در فر آموزان به زبان
ها  گيري اين تفاوت شكل ةفراگيران و نحويادگيري در هاي  تفاوت درك اين مشاهدات، علاقه به

 ،1970 ةدر ده نظريات مطرح. )Moradkhan, 2013( وجود آمد در فرايند يادگيري زبان به
 ،1970 ةدر ده. محققان شدديگر در توصيف روند يادگيري زبان  اتفرضي ةارائ گشايراه

هاي  اساس ترجيحات و سبك يند يادگيري متفاوتي براادعا كردند ممكن است فراگيران فر
ييد أفرضيات را ت ايننيز  ة حاضرمطالع ة. نتيجداشته باشنديادگيري منحصر به خودشان 

منجر شد و مفهوم  يادگيريهاي تفاوت پيدايش مفهومچنين مطالعاتي به  نتيجةكرد. 
. )Moradkhan, 2013انجاميد (» سبك يادگيري« اصطلاحبه پيدايش  ادگيري نيزيهاي  تفاوت
هاي ترجيحي يا  روش مثابة به) سبك يادگيري را 1992( 5هاني و مامفورد ،)1984( 4كلب

) 2005( 6اند. براون ن به دانش تعريف كردهآعادت فردي براي پردازش اطلاعات و تبديل 
آن هاي اخير بسيار به  هاي فردي كه در سالديق تفاوتترين مصا معتقد است يكي از مهم

تنوع در يادگيري و نيز تنوع در  سببدر سبك يادگيري است كه  تنوع، ه شده استتوج
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پنداشت  هاي يادگيري را خصوصياتي مي ) سبك2010( 7شود. كوهن ها مي عملكرد در آزمون
 طور كه قبلاً رجي ايجاد شود. همانيند يادگيري زبان دوم يا زبان خااتواند در طول فرمي كه
هاي تعنوان عامل پايدار تفاو دانشمندان به از سويطور كلي  ، سبك يادگيري بهشد ذكر

 ).Cassidy, 2004( بندي شده است فردي در فراگيران طبقه

 د.كن در يادگيري زبان دوم و زبان خارجي، سبك يادگيري فردي نقش مهمي ايفا مي
اند   صحه گذاشته ارتباط بين سبك يادگيري و پيشرفت تحصيلي رب مطالعات بسياري از

)Shen, 2010(. شد  سببزبان  يريادگيمورد سبك  در 1987در سال  8دير اثرگذار پژوهش
 ي شودزبان دوم بررس يريادگي هاينهيآموزان در تمام زم تنوع در زبان نيا ريتا تأث

)Moradkhan, 2013.(  

آن  بر و كند يم فيتعر داريپا يِريادگي يها تيرا اولو يريادگي يها ) سبك1984( كلب
سبك  ةنظري بر ،منعطف هستند. چارچوب نظري اين مطالعه يريادگي يها سبكاست كه 
 يها از تفاوت يناش يشناخت روان يها يژگي، ووي. طبق نظر استوار است كلب يادگيريِ

 يها كند. كلب سبك يم نييتع يند،گز مي ي برريادگيرا كه فرد هنگام  يخاص ياهدراهبر ،يفرد
 و 11يان گرا فعال ،10يانگرا ، بازتاب9پردازان هيعنوان نظر باآموزان را  زبان يريادگي

  .كند بندي مي طبقه 12گرايان عمل
 ةكنند و از لحظ يم ريدرگ ديدر تجارب جد ديطور كامل و بدون ترد خود را به يانگرا فعال

 يآور اطلاعات را جمع نايگرا هستند. بازتاب يآن يها ربهتج ريثأبرند و تحت ت يحال لذت م
پردازان  هيكامل بسنجند. نظر طور را به زيچ همه ي،ريگ جهيدهند قبل از نت يم حيكنند و ترج يم

 ي تبديلاما منطق ،دهيچيپ يها هيها را به نظر و آن كنند يم يكيو  دهند يمشاهدات را مطابقت م
 ،اعتقاد كلب  امتحان كنند. به ها را عملاً كيها و تكن هيها، نظر دهيتا ا مشتاقند انيگرا . عملكنند يم
بلافاصله بعد از  يبرخ افراد كلاس، نيمتفاوت. در ب يها با سبك يول ؛رنديگ يم اديافراد  ةهم

كننده است.  شان جذبيريادگيسبك  بيشترافراد  نيكه ا رنديگ يم معلم درس را فرا حيتوض
 ابدان معن نيا .رنديگ ينم ادياصلاً سر كلاس  ايو  آموزند مي رتريد يكممطلب را  گريد يبرخ

شان متفاوت است  يريادگيبلكه سبك  بياموزند؛ توانند يدارند و نم يافراد هوش كمتر نيا ستين
رف ص سخنرانيِاز حالت  سيتدر ةويش رييد. تغنباش ابندهي انطباق ايگرا  و ممكن است واگرا، هم

استفاده از روش  ،يآموزش يها لمينت و فيمانند پاورپو ي،موزشمدرن آ يابزارهابه استفاده از 

 [
 D

O
R

: 2
0.

10
01

.1
.2

32
23

08
1.

13
98

.1
0.

5.
5.

5 
] 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 lr

r.
m

od
ar

es
.a

c.
ir

 o
n 

20
24

-0
4-

27
 ]

 

                             5 / 19

https://dorl.net/dor/20.1001.1.23223081.1398.10.5.5.5
https://lrr.modares.ac.ir/article-14-24572-fa.html


  ...متفاوت يادگيري هاي ثير سبكأت                                                                    و همكاران يمنصوره سجاد  
 

34 

و  فراگيران بيشتر يريادگي سببتواند  يم ،سيتدر نيدر ح يعمل يها تيو فعال يبحث گروه
 نياز ا كي چيبا ه فراگيران هماز  يبرخ ناگفته نماند كه ،البته آنان شود. ه درزيانگ شيافزا

  .بخوانند مثل منزل درس گريد يطيخودشان در مح ديو با رنديگ ينم دايها در كلاس  روش
  

 مطالعات مرتبط در ايران و خارج از كشور .2 -  2

 ر عملكرد آزموندها  هاي مختلف شناختي و تأثير آندر ايران محققان بيشتر بر سبك
 به وابسته تيهاي شناخ سبكارتباط بين  )2012ند. خدادادي و زينالي (ادهندگان تمركز كرده 

تحقيق  . نتايجاند بررسي كردهدرك شنيداري داوطلبان آيلتس را  و تواناييِ از زمينه و مستقل
هاي  بيشتري با پرسش بستگيِ هم ،به زمينه وابسته شناختيِسبكنشان داد كه  ها آن

  دارد. از زمينه مستقل شناختيِسبكاي و جوركردني در مقايسه با  چندگزينه
زبان انگليسي در شيراز براي شناسايي  آموز زبان 219 پژوهشي با )2007( رياضي

 »ترجيح يادگيري زبان« ةنام . در اين مطالعه، پرسشدادها انجام  هاي يادگيري آن سبك
 اساس بر .بودندكنندگان از سطوح مختلف آموزش و سنين مختلف  . شركتشداستفاده 

 صورت شكل انجام دادن تكاليف به بهطي را كه دانشجويان رويكرد ارتبا ي اين مطالعه،ها يافته
هاي زبان انگليسي  به بهبود مهارت ،دكنن مي تصوردهند و  ترجيح مياست،  ييا گروه دونفره

. نتايج اين دكننتعامل  كلاس شركت وهاي در بحث تمايل دارندها  آن، همچنينكند.  كمك مي
هاي مختلف يادگيري يا  ه سبكاساس نوع شخصيت، دانشجويان ب بر تحقيق نشان داد كه

 .گذارد ثير ميأها ت يادگيري آن و ر عملكردددارند كه  يادگيري گرايش ترجيحات

، كارهاي آموزشياستفاده از راه نحوة يادگيري و هاي سبك در مورد رابطة بين
كه  . وي اثبات كردوجود دارداين دو ارتباط  كه بين به اين نتيجه رسيد) 2011( 14سمنوگر
هاي يادگيري  اي مختلف از سبكهگروهآميز  براي يادگيري موفقيتكارها خاصي از راه عانوا

ها و بين انواع شخصيتهاي اين تحقيق آن است كه  از ديگر يافته تر است. مهمگوناگون 
ها در  هاي يادگيري و موفقيت تحصيلي آنگيري سبك شكل ةنحو و هاي فراگيرانويژگي

  وجود دارد.  رابطهد هاي كارشناسي و كارشناسي ارش هدر دور ،مدرسه و دانشگاه
 ند امحدودي نيز وجود دارند كه نظري يا تجربي تحقيقات ،در راستاي اهداف مطالعة حاضر

پردازند.  هاي يادگيري در عملكرد آزمون آيلتس ميبه بررسي نقش شخصيت و سبك فقط و
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ختي، ادراكي و شخصي اثرگذار بر به عناصر شنا ما سبب شدبررسي مقالات  ،طور خلاصه به
هاي  . تأثير تفاوتتوجه كنيم نزد فراگيران كارهاآزمون و استفاده از راه در يادگيري، عملكرد

  ذكر شده است. پيشينة تحقيق فردي و ترجيحات شخصي در يادگيري در
 

  . روش تحقيق3
  شد.تجربي است و با طرح چهار گروه آزمايش انجام  اين پژوهش از نوع نيمه

  

 . جامعة آماري و نمونه1ـ  3

زبان انگليسي شكوه در تهران  ةسسؤمركزي م ةداوطلب ايراني آيلتس از شعب نود اين مطالعه، در
آموز  و تمام نود نفر زبان اساس قابليت دسترسي انجام شد گيري بر شركت كردند و روش نمونه

دختر و پسر بود و  اگيراننمونه شامل فر سطح آيلتس مؤسسه در تحقيق شركت داده شدند.
دانشجو يا  و همگي زن 55مرد و  35كنندگان شامل  داشتند. شركت لسا 27تا  20ها بين  بيشتر آن

هاي مختلف علوم انساني، علوم  التحصيل مقاطع كارشناسي و كارشناسي ارشد در رشته فارغ
اين  هاي آيلتس دورهشركت در  آموزان ازاين زبانبيشتر  فني، پزشكي و پرستاري بودند. هدف

 واقعي زباني توانايي براي سنجش امن، معتبر و قابل اعتماد يشاخص ها اين آزمون را بود كه آن
، براي مقاصد دانشگاهي دانستند و نيز باور داشتند كه كسب نمرة بالاتر در اين آزمون افراد مي
  .، اهميت دارددهاي در آين آموزش، مهاجرت و اعتبار حرفه در تسهيل تلاش خود ازجمله

 

 تحقيق ابزار. 2ـ  3

كلب  يادگيري هاي سبك ةنام پرسش از تحقيق، ابتدا هايپرسشمنظور پاسخ دادن به  به
 و مورد است و با هدف تشخيص سبك يادگيري هشتاد نامه داراي . پرسشاستفاده شد

از اي  نمونه از نامه، طراحي شده است. علاوه بر پرسش فراگيران ات آموزشيترجيح
- مهارت هاي آزمون، مدل بخش اين . درهم استفاده شد )2008 يآيلتس (م رايج هاي آزمون

 تكميل فرم،هاي  ، پرسشمانند هاپرسشانواع مختلفي از  شامل ،شنيدنهاي خواندن و 
و  هتكميل جمل هاي پرسش ،پر كردن جاي خالي هاي پرسشتكميل يادداشت،  هاي پرسش
  .بودنداي و جوركردني  گزينهدچن هاي پرسش ،همچنين
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  روند تحقيق .3ـ  3
كنندگان در آزمون آيلتس داراي سطح دانش زباني يكساني  براي اطمينان از اينكه تمام شركت

سطح   عنوان آزمون تعيين از داوطلبان به )ELPTآزمون بسندگي زبان انگليسي ( قبلاًهستند، 
 نرمالي را نشان داد. حنيِمن كرد، گرفته شد و نتايجي كه پژوهشگر تجزيه و تحليل

، آيد مي بر نامه پرسش آموزان داده شد. آنچه از هاي يادگيري كلب به زباننامة سبك پرسش
تجزيه و تحليل مسائل بودند و  و مند به مشاهدهبيشتر علاقه ،فراگيران ايراني زبان انگليسي

تعاملي  با سبك يادگيري افراد هاي ويژگي ءگيري كه جزتمايل داشتند قبل از اقدام يا نتيجه
عنوان فراگيران  داوطلبان به بيشتر اساس نتايج آمار توصيفي، طور دقيق فكر كنند. بر ، بهاست

. پس از آن، تحليل واريانس ندپرداز شناخته شد گرا، فعال و نظريه دنبال آن عمل تعاملي و به
بين چهار گروه  سآزمون آيلت ميانگين نمرات ةطرفه براي تجزيه و تحليل و مقايس يك

 عملكرد بهتري داشتند. ،كل فعالان درگروه ها، يافته پاية يادگيري اجرا شد. بر هاي سبك
هاي سبك  كه بين گروه نمودار آن استة طرف يكواريانس  تجزيه و تحليل نتايج ،همچنين

د عملكر ،واقعدرتفاوت معناداري وجود دارد.  آيلتسها در آزمون  ن يادگيري و عملكرد آ
تواند تحت تأثير شنيداري ميدرك  درك مطلب و خواندن و هاي داوطلبان ايراني در آزمون

 مختلف در يادگيري هاي ميانگين نمرات سبكمقايسة  قرار گيرد. متفاوت هاي يادگيريسبك
بخش خواندن و نيز بخش شنيداري آزمون آيلتس از طريق تحليل هاي پرسشانواع گوناگون 
 ،هاي يادگيري متفاوت نشان داد كه سبك نتايج تحليل واريانس انجام شد.طرفه  واريانس يك

  آزمون دارند.ها پرسشبا برخي از انواع رويارويي عملكرد متفاوتي در 
 

 ها تحليل داده .4

 تحقيق پرسشاولين  آمار توصيفيِ. 1ـ  4

يان مورد سبك ترجيحي يادگيري در م تحقيق در پرسشگويي به اولين  منظور پاسخ به
عنوان زبان خارجي، آمار توصيفي مانند فراواني و درصد محاسبه  فراگيران زبان انگليسي به

بودند؛ تعاملي سبك يادگيري  دارايداوطلب)  40( درصد 44/44يعني  ،داوطلبان بيشتر. شد
 15از داوطلبان (درصد  67/16؛ گرا داشتند داوطلب) سبك يادگيري عمل 23درصد ( 56/25

سبك يادگيري  فراواني كمترين ان نيزپرداز نظريه ؛بودند لسبك يادگيري فعا ايدارداوطلب) 
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 ،بنابراين .داوطلب) 12درصد ( 33/13يعني ؛ ندداشت را در ميان داوطلبان ايراني در اين مطالعه
هاي يادگيري متفاوتي وجود دارد و  آموزان ايراني سبك توان نتيجه گرفت در بين زبانمي
  فراواني ازآنِ سبك يادگيري تعاملي است.بيشترين  ،البته

 

 تحقيقپرسش دومين  آمار توصيفيِ. 2ـ  4

 1 شمارة . جدولندمعرفي شد هاي مختلف يادگيريچهار گروه از سبك در اين پژوهش،
  است. اين چهار گروه در مار توصيفي آزمون آيلتسحاوي آ

  
  يادگيري هاي ز سبكمختلف ا هاي آزمون آيلتس گروه توصيفيِ هاي يافته :1 جدول

Table1: Descriptive Statistics for the IELTS Scores of Different Learning Styles 
Group 

 

 ميانگين  تعداد  يادگيري سبك
انحراف از 

 معيار
 ميانگين استاندارد

 22181/0 66542/0 167/6  15 فعال

 19874/0 45154/0 425/5 40 تعاملي

 21454/0 51844/0 75/5 12 پرداز نظريه

 19451/0 42141/0 304/5 23 گرا عمل

 
  فعالان بيشترين ميانگين را دارند. ،مشخص است 1 شمارة طور كه از جدول همان

 

 آزمون آيلتستحليل نتايج  .3ـ  4

و  يريادگيسبك  نيب اآي شرح است: اين دوم تحقيق به پرسش ،ذكر شد طور كه قبلاً همان
وجود دارد؟ براي  يتفاوت معنادار يسيزبان انگل يها آزمون آموزان در زبان تيموفق زانيم

آزمون  در براي عملكرد ،آمار گروهي براي هر گروه و همچنين ، ابتداپرسشپاسخ به اين 
ميانگين  ةطرفه براي تجزيه و تحليل و مقايس پس از آن، تحليل واريانس يك آيلتس ارائه شد.

تر بيان شد، براي مشخص  كه پيش چنان ا شد.هاي يادگيري اجر نمرات در چهار گروه سبك
واريانس  از، خيريا  است هدار بوداآيا اختلاف ميانگين نمرات چهار گروه معن شدن اينكه

ها از لحاظ آماري  هاي ميانگين بين گروهتفاوت ، تماماساس نتايج بر. شد استفادهطرفه  يك
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هاي  ري بالاتر از ميانگين نمرات گروهطور معنادا به نگروه فعالا ةدار بود. ميانگين نمرامعن
  .ندعمل كرد هاي ديگربهتر از گروه ،يادگيري هاي سبك از ديگر بود و اين گروه

 
  نتايج تحليل واريانس در آزمون آيلتس :2 جدول

Table2: One-way ANOVA Results of IELTS Examination  
  

 
مجموع 

 مربعات

درجة 

 آزادي
 آماره متوسط مربع

سطح 

 اريمعناد

بين 
 ها گروه

314/19 3 634/0 200/4 015/0 

داخل 
 گروه

124/94 86 528/0   

    89 438/113 مجموع

 
كمتر  كه است 0/015 يمعنادار سطح كنيم، مشاهده مي 2 شمارة جدول در طور كه همان

 دار است.اها از نظر آماري معن تفاوت بين گروه ،بنابراين .دهد را نشان مي p =./05از 
طرفه از مقايسة  شود؛ زيرا نتايج واريانس يكفرضية اول اين مطالعه تأييد نمي ،تيجهدرن

بين سبك يادگيري و ميزان موفقيت دهد كه  ها نشان ميميانگين نمرات آيلتس گروه
  .هاي زبان انگليسي تفاوت معناداري وجود دارد زمونآموزان در آ زبان

  

 سوم پژوهش پرسش يِآمار . نتايج4ـ  4

 هاي مختلف عملكرد گروه نتايجسوم پژوهش در اين بخش،  پرسشپاسخ  يافتن يبرا
طور جداگانه  يادگيري در آزمون آيلتس در هر مهارت ارائه شد. براي هر مهارت به هاي سبك
  .ردمختلف مقايسه ك هايپرسشبا رويارويي هاي مختلف را در  توان ميانگين نمرات سبكمي
  

  و درك شنيداريتنوع سبك يادگيري  .5 ـ 4
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  هاي يادگيري انواع سبك درشنيداري  بخشهاي پرسشنمرات نتايج  :3جدول 
Table3: Basic Statistics of Learning Style Groups’ Listening Tasks Scores  

  

 تكاليف شنيداري
هاي سبك  گروه

 يادگيري
 ميانگين تعداد

انحراف 
 معيار

ميانگين خطا در 
 انحراف معيار

 يادداشتتكميل 

 1128/0 4198/0 51/4 23 گرا عمل

 1269/0 5541/0 53/6 15 فعال

 2415/0 6121/0 86/7 40 تعاملي

 1324/0 6321/0 80/5 12 پرداز نظريه

 تكميل فرم

 1197/0 5141/0 21/5 23 گرا عمل

 2214/0 5341/0 63/5 15 فعال

 3121/0 6641/0 53/5 40 تعاملي

 1248/0 4562/0 29/5 12 پرداز نظريه

 اي چندگزينه

  2264/0 3541/0 91/4 23 گرا عمل

 1947/0 7011/0 03/6 15 فعال

 2054/0 6321/0 36/5 40 تعاملي

 1921/0 5874/0 15/6 12 پرداز نظريه

 تكميل جمله

 2314/0 4511/0 68/5 23 گرا عمل

 2159/0 6411/0 31/5 15 فعال

 3214/0 4112/0 07/5 40 تعاملي

 1981/0 4541/0 70/4 12 پرداز نظريه

 جوركردني

 2154/0 5121/0 29/4 23 گرا عمل

 2234/0 4562/0 17/5 15 فعال

 2466/0 4944/0 93/4 40 تعاملي

 1219/0 5411/0 83/5 12 پرداز نظريه

 
درك بخش در  طرفه) (با استفاده از تحليل واريانس يك عملكرد چهار گروه ةنتايج مقايس

- پرسش پردازان در نشان داد كه ميانگين نمرات گروه نظريه ،آيلتسآزمون  ب شنيداريمطل

 هايپرسشها در  تعاملي ةحالي كه ميانگين نمر در ،اي و جوركردني بالاتر بودچندگزينه هاي
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تكميل  هايپرسشسبك فعال در مقايسه با ديگران در  ،تكميل يادداشت بالاتر بود. همچنين
طور كلي  هاي تكميل جمله را بهتر انجام دادند. به گرايان پرسش رد و عملفرم بهتر عمل ك

در بخش درك  آزمونهاي  تنوع عملكرد در انواع پرسش سببهاي يادگيري سبك تفاوت در
- پرسشبرخي از تفاضلات ميانگين در  ، فقطنتايج تحليل واريانس سبببهاما ؛ شنيداري شد

جوركردني، با  اي وتكميل يادداشت، چندگزينه هايپرسش در دار بود.اگوناگون معن هاي
-فرضية دوم تحقيق تأييد نمي ،بنابراين .شديم روروبه) p >0/05( يدارااختلاف آماري معن

در  هاپرسشموزان در انواع آ عملكرد زبان ةهاي يادگيري و نحو سبك تنوعبين  شود و
هاي پرسشبا رويارويي اگون در هاي گوندارد و سبكآزمون آيلتس تفاوت معناداري وجود 

  مختلف عملكرد متفاوتي دارند.
 

  خواندن و درك مطلب بخش هايپرسشي مربوط به ها تجزيه و تحليل داده. 6ـ  4
 

  ها گروه آزمون در درك مطلب بخش هايپرسشنمرات  : 4 جدول
Table4: Basic Statistics of Learning Style Groups’ Reading Comprehension Tasks 

Scores  
  

درك  هايپرسش

 مطلب

هاي  گروه

 سبك يادگيري
 انحراف معيار ميانگين تعداد

ميانگين خطا در 

 انحراف معيار

 هايپرسش
 يجوركردن

 2215/0 7842/0 04/5 23 گرا عمل

 1987/0 6484/0 68/5 15 فعال

 2584/0 6428/0 51/5 40 تعاملي

 2365/0 6481/0 93/5 12 پرداز نظريه

 تكميلي هايسشپر

 3254/0 6384/0 29/5 23 گرا عمل

 2145/0 7014/0 60/5 15 فعال

 2158/0 6415/0 69/5 40 تعاملي

 3658/0 6982/0 63/4 12 پرداز نظريه

 هذكرنشد و خير بله،

 2158/0 6345/0 80/5 23 گرا عمل

 2195/0 6122/0 04/7 15 فعال

 2358/0 5321/0 87/4 40 تعاملي

 2987/0 3941/0 93/4 12 پرداز هنظري
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درك  هايپرسش

 مطلب

هاي  گروه

 سبك يادگيري
 انحراف معيار ميانگين تعداد

ميانگين خطا در 

 انحراف معيار

 اي چندگزينه

 2984/0 4322/0 37/5 23 گرا عمل

 2734/0 4219/0 60/5 15 فعال

 2648/0 6641/0 36/5 40 تعاملي

 2642/0 5641/0 86/5 12 پرداز نظريه

هاي پرسش
 پاسخ كوتاه

 2547/0 6412/0 91/5 23 گرا عمل

 2674/0 5411/0 83/5 15 فعال

 2357/0 7412/0 75/5 40 يتعامل

 2351/0 6214/0 43/5 12 پرداز نظريه

 
يا خير، واريانس  استدار ابراي تعيين اينكه تفاوت ميانگين نمرات چهار گروه معن

  .طرفه انجام شد يك
ذكرنشده، در ساير  و بله، خير هايپرسشاستثناي   بهطرفه نشان داد كه  نتايج واريانس يك

 ةنتايج مقايس ،نيست. البته دارعناها از لحاظ آماري م ميانگين بين گروهتفاضل ، پرسشانواع 
 ةميانگين نمرگوياي آن بود كه  آيلتس آزمون درك مطلب بخش خواندن ودر  ،عملكرد چهار گروه

 هايپرسشها در عامليتبالاتر بود و  ايگزينهجوركردني و چند هايپرسشپرداز در گروه نظريه
داشتند و ذكرنشده  و حالي كه فعالان عملكرد بهتري در بله، خير در ،ردندتكميلي بهتر عمل ك

 كه تغييرتوان نتيجه گرفت مي ،بنابراين بهتر بود. پاسخ كوتاه هايپرسشگرايان در  عمل عملكرد
 و خير ،بله هايپرسش درتغيير عملكرد  سببهاي مختلف سبك يادگيري ناشي از تعلق به گروه

اساس آنچه  . برشود فرضية دوم تحقيق در اين بخش هم تأييد نمي ،بنابراينشود. مي ذكرنشده
هاي مختلف  درك مطلب آزمون آيلتس، تنوع گروه بخشدر  هاپرسشدر انواع مختلف  بيان شد،

  شود.مي آزمونهاي پرسشتنوع عملكرد در انواع  سببسبك يادگيري 
 

 نتيجه .5

آموزان ايراني  هاي يادگيري در ميان زبانواع مختلف سبكاين مطالعه تلاشي بود براي شناساندن ان
پي آن بود تا مشخص كند كه كدام سبك  انجام شد. اين پژوهش در IELTSآموزان سطح  كه با زبان
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گويي به انواع  و نيز در پاسخ IELTSآموزان در آزمون  يادگيري تأثير بيشتري در عملكرد زبان
  :كردنديم انيداشت كه ب هيدو فرض قيتحق نيا .اين آزمون داردهاي پرسشمختلف 
تفاوت  يسيزبان انگل يهاآموزان در آزمونزبان تيموفق زانيو م يريادگيسبك  نيب الف:
  وجود ندارد. يمعنادار
 هاپرسشآموزان در انواع مختلف زبانو نحوه عملكرد  يريادگي يهاسبك تنوع ني: بب

  ارد.وجود ند يتفاوت معنادار لتسيدر آزمون آ
 قيتحق اتيعدم اثبات فرض يبه بررس ادامهدر  نشدند. دأييت قيتحق اتياز فرض كدامچيه

  .ميپردازيم
  

  قياول تحق يةفرضعدم اثبات  .1ـ  5
است كه كمتر درصد 15 ينشان داد كه سطح معنادار لتسيدر آزمون آ انسيوار ليتحل جينتا
 نياول ا يةفرض ،نياست. بنابرا داريمعن يها از نظر آمارگروه نياست و تفاوت ب p =./05از 

نمرات  نيانگيم ةسيمقاطرفه از  كي انسيوار جيكه نتا ليدل ني. به اشودينم دأييتمطالعه 
 يهاآموزان در آزمونزبان تيموفق زانيو م يريادگيسبك  نينشان داد كه ب هاگروه لتسيآ

 نينشان داد كه تفاوت ب 15فرزمون شآ جينتا وجود دارد. يتفاوت معنادار يسيزبان انگل
قابل توجه است (در سطح  انيفعالان و عملگرا انيتفاوت م زيها و نيفعالان و تعامل يهاهگرو

 يزمون شفر منفآپرداز در هينظرو  يتعامل يريادگيسبك  نيب تتفاو ). p= 05/0 يمعنا دار
اما تفاوت  ؛است يبهتر ةنمر نيانگيم يپرداز داراهينظراست كه  سبك  يبدان معن نيا .شد
قسمت در پژوهش حاضر  نيدر ا ،گريد انيدو گروه وجود ندارد. به ب نيا نيب يداريمعن

 زانيزمون دارند و مآدر  يعملكرد متفاوت ،متفاوت يريادگي يهااثبات شد كه سبك
  هم متفاوت است. تشانيموفق

  

  قيدوم تحق يةفرضعدم اثبات . 2ـ  5
از  يتنها برخ ،انسيوار ليدست آمده از تحلبه جينتا سبببه يداريبخش درك مطلب شن در

 ادداشت،ي ليتكم هايپرسشدر  بود. داريگوناگون معن هايپرسشدر  نيانگيتفاضلات م
 روروبهدار يمعن ياختلاف آمار كيبا  ،يجوركردن هايو پرسش اينهيچند گز هايپرسش
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 نيو ب شودينم دأييتقسمت  نيدر ا قيم تحقدو يةفرضكه  مييبگو متوانييم ،نيبنابرا .ميشد
در آزمون  هاپرسشآموزان در انواع مختلف زبانعملكرد  ةنحوو  يريادگي يهاسبك تنوع

مختلف  هايپرسشبا  روياروييگوناگون در  هايوجود دارد و سبك يتفاوت معنادار لتسيآ
طرفه نشان داد كه  كي نسايوار جيمطلب نتا كدر بخش خواندن و در دارند. يعملكرد متفاوت

 نيب نيانگيتفاضل م هاپرسشانواع  ريذكر نشده در سا و ريبله، خ هايپرسش يبه استثنا
عملكرد چهار گروه در بخش  ةسيمقا جينتا ،لبتها. ستيدار نيمعن يها از لحاظ آمارگروه

-پرسشدر  پردازهينظر روهگ ةنمر نيانگينشان داد كه م لتسيخواندن و درك مطلب آزمون آ

 يليتكم هايپرسشدر  هايبالاتر بود و تعامل ايينهيچندگز هايپرسشو  يجور كردن هاي
نشده ذكر و ريبله، خ هايپرسشدر  يكه فعالان عملكرد بهتر يدر حال ،بهتر عمل كردند

 جهينت توانيم ،نيكوتاه پاسخ بهتر بود. بنابرا هايپرسشدر  انيداشتند و عملكرد عملگرا
- يم عملكرد رييتغ سبب يريادگيمختلف سبك  هاياز تعلق به گروه يناش رييه تغك تگرف

كه در انواع  مكنييم انيو ب شودنمي دأييتبخش هم  نيدر ا قيدوم تحق يةفرض ،نيشود. بنابرا
 يريادگيمختلف سبك  يهاگروهتنوع  لتس،يدر بخش درك مطلب آزمون آ هاپرسشمختلف 

  .شوديمزمون آ هايپرسش واعتنوع عملكرد در ان سبب
 يحيفرد و ترجبهمنحصر يِريادگي يهاآموزان سبكزبانپژوهش اثبات شد كه  نيدر ا

 يريادگيسبك اگرچه  .گرا بودبازتاب يريادگيبا سبك  شتريب يمطالعه فراوان نيدارند كه در ا
منظر  ني. از اارائه داد IELTSدر آزمون  يداشت عملكرد بهتر يكمتر يكه فراواننيفعال با ا

-ي) نشان م1990) و آكسفورد (1996( ويمت يهاپژوهشرا با  يمشابه جيحاضر نتا ةمطالع
 زانيدر م ،نيو همچن هادر عملكرد در آزمون يريادگي يهاسبك بيان كردنددهد كه 

-بازده كلاس شيدست در افزا نياز ا ييهااست. انجام پژوهش گذارريتأث يعلم يدستاوردها

و  يفرد يهاتوجه معلمان را به تفاوت زيرا ؛خواهد بود ثرمؤ يسيش زبان انگلآموز يها
چه در هنگام آموزش و چه به هنگام  شوديم سببكه  كنديجلب م يشخص حاتيترج
 يشخص حاتيو ترج يفرد يهامنطبق بر تفاوت يترمناسب يها و راهكارهاوهيش يابيارز

 زانيآموزان باشد در مدانش يحيترج يريادگي يهاسبككه هماهنگ با  يسي. تدرشوداتخاذ 
اگر  يسيدرس زبان انگل نيمدرس ،نيبنابرا ).2008، 16(كرونبرگگذار است ريثأتها آن تيموفق

 يآموزان آگاه باشند هم در طرح دروس و هم در طراحزبان يريادگي يهاسبكبه تنوع 
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 طرح و سيمناسب در تدر ياهآورند و با انتخاب روشيوجود مهآزمون تنوع لازم را ب
آموزان دانش تيو راه موفق آورندميوجود هرا ب يهماهنگ نيمناسب در آزمون ا هايپرسش

قابل  يريادگي يهاسبككه  دينكته توجه داشته باش نيكنند. همواره به ايرا هموارتر م
ها مانند  بكدهند. س رييرا تغ شانيريادگيسبك  تيتوانند بنا بر موقعيو افراد م رندييتغ

اند. بنابراين،  حاصل تعامل فرد با محيط و قابل توسعه و تحول ياديها تا حدود ز توانايي
هاي  بسا در موقعيتچههاي متفاوت  اند، به اين معني كه سبك بلكه سيال ؛ها ثابت نيستند سبك

ممكن كند  شوند. فردي كه در يك موقعيت به سبك خاصي عمل مييكار گرفته م بهمتفاوتي 
چند افراد بيشتر سبك خاصي دارند هرعمل كند. پس،  گرياست در موقعيتي ديگر به سبك دي

هاي مختلف  مانند و قادرند سبك در چارچوب آن سبك محبوس نمي ؛گيرند كار مي و آن را به
كمك  تواننديموزگاران مآ ،نيبنابرا ها و تكاليف مختلف هماهنگ سازند. خود را با موقعيت

ضعف و قوت  نقاط يابيبه ارز گريخود بار د يريادگيآموزان با شناخت از سبك زبان كنند تا
  داشته باشند. يترموثر يريادگيخود بپردازند تا 

-زبان كنديروست كه كمك م نيمطالعه از ا نيبودن ا عيبد ةجنبكه  گفتني است ،تينهادر

 ؛شوديها را متذكر مسبك نيااز  يريگبهرهو  شوندخودشان آگاه  يريادگيآموزان به سبك 
را كنترل كنند و  شانيريادگيسبك  يمنف راتيثأتآموزان اگر زبانطور كه ذكر شد همان زيرا

 يآموزش يها تيشوند و در فعال يتر ممتعادل يريادگيدر  رنديكار گهمثبت آن را ب راتيثأت
 ييهاتيمحدودخاطر هب رتصو نيا ري). در غ2003 17و دورموس نيلگيكنند (بيتر عمل مفعال

 آموزان براي يادگيري و پيشرفتزبان كه يتلاش با وجود ،كنديم جاديا يريادگيكه سبك 
- بهنخواهد بود كه  فاز لط ي. خالشودايجاد مي تيموفق عدم دستيابي بهخطر  ،دهندمي انجام

  متفاوت. يهابكسبا  يول ؛ميريگيم اديكه همه  ميداشته باش اديبه شهيمعلم هم كيعنوان 
 اريبسسسه ؤمدر  لتسآيموزان سطح آزبانتعداد كم  دليلبهحجم نمونه  قيتحق نيا در

 .شوندمند بهره يتربزرگ ةنمون از يتآدر مطالعات  نامحققكه  شوديم شنهاديپ محدود بود.
-استفاده شده در افراد با سبك يريادگي يراهكارها يمطالعه مجال بررس نيدر ا ،نيهمچن و

 نباشد و تياهميب رانيفراگ تيموفق زانيموضوع در م نيا ديشا هنشد ك سريمتفاوت م يها
است كه در مطالعات  ديام .نشدمطالعه  زيخاص ن يهادر تعلق به سبك تيجنس ريثأت ،نيهمچن

  بپردازند. زينكات ن نيا يپژوهشگران محترم به بررس ندهآي
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The aim of the present study was to investigate the students' learning styles and their 
influence on performance in various question types of IELTS examination and also 
in gaining higher band scores. In order to find answers to research questions, the 
researcher first used Kolb's questionnaire to recognize individual learning styles of 
candidates which were accordingly categorized into four classes as activists, 
theorists, pragmatists and reflectors. According to the results of the ANOVA, in 
listening comprehension section only some of the mean differences between groups 
were statistically significant in different question types. In note completion, multiple 
choice, and matching question types researchers faced a statistically significant 
difference. The results of the comparison between performances of the four groups 
in the IELTS reading test revealed that the mean score of the theorist group was 
higher in matching tasks and multiple choice questions and reflectors out-performed 
the others in task completion questions while activists had better performance in yes, 
no, not given tasks and pragmatics were better performers of short answer questions. 
So, researchers were on the safe side to say that variation due to belonging to 
different learning style groups causes variation of performance in different question 
types. 
 
Keywords: Learning styles, Question types, IELTS examination, Learning style 
preference, Individual difference 
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