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Abstract 
Reading is one of the most important language skills that students begin to learn it in 

primary school by means of Farsi textbooks. Reading fluency and reading 

comprehension are necessary for acquiring reading skill. Orthography systems of 

every language effects on reading. Researchers believe that reading of deep 

orthography is harder than shallow one.  Farsi is one the languages with deep 

orthography system, because there isn’t one by one correspondence between 

orthography and speech. The aim of this research is replying to these questions: how 

much is the orthography depth in Farsi textbooks of primary schools and its 

relationship with reading fluently. For this purpose, the orthography depth was 

evaluated in Farsi textbooks from first grade to sixth in primary school. After that 

reading fluency tests were taken from students of grade one to six in primary school 

based on chosen texts. Fluency test scales were correctness, speed and intonation of 

reading. The Samples were students in primary school in Semnan in 1397-1398 school 

year. 402 students from different primary school, grade one to six took part in reading 

fluency tests.  Results show that the distance between writing and reading is 1,42 

phonemes in Farsi  textbooks, and there is no significant relationship between 

orthography depth and ability to read fluently in primary schools.  

 

Keywords: Reading fluency, primary period, orthography depth, Farsi language  
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Reading is one of the most important language skills that students start 

learning in elementary school by using Farsi textbooks. Acquiring reading 

skills requires the ability to read and comprehend. Orthographic systems 

play an important role in the reading skills of any language. Researchers find 

it more difficult to read deep orthography systems than shallow ones. Persian 

is a language with a deep orthography, because there is little correspondence 

between its writing and speech system. One of the most important issues in 

education in primary school, which faces serious and fundamental challenges, 

is reading skills. The results of the performance of Iranian students in the 

PIRLS test are a documented example that has attracted the attention of many 

experts in related sciences. PIRLS is an international study of reading literacy 

development that examines beginner literacy in reading skills around the 

world. Iranian fourth grade students have participated in 2001, 2006, 2011 and 

2016 exams. The results of these tests show that the score of Iranian students 

is significantly lower than the global average score, so that in 2016, Iranian 

students with a score of 428 were ranked 45th among the 50 participating 

countries. Numerous factors such as educational, social, linguistic, cultural, 

etc. are involved in the emergence of this challenge. Spoken and written 

language, as one of the most important tools of communication and 

education, plays an important role in the growth and development of 

learning. Reading is a skill that is based on the written system and requires 

the adaptation of the written form to the spoken language. Regarding the 

issues related to reading in schools, the purpose of this study is to investigate 

the effect of orthography depth on reading skills in primary schools.   

  The research method of this study is descriptive-analytical. The 

population and the statistical sample of the research for calculating the 

orthography depth are Farsi textbooks grade one to six in primary schools. 

The statistical population to determine the level of fluent reading, are all 

elementary students in primary school in Semnan in the academic year 1397-

1398 . 402 students in the first to sixth grades of elementary school are the 

statistical sample of the study. Data were analyzed using descriptive and 

inferential statistics (Pearson correlation coefficient). The results of this 
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research can be instructive and effective for compiling the course content 

and teaching it, especially for teaching reading skills. 

  This study seeks to answer the following questions by examining the 

role of Persian orthography system on reading skills in elementary schools: 

1. What is the orthography depth of language in primary Farsi textbooks? 

2.What effect does orthography depth have on the reading skills of 

primary school students? 

  The following hypotheses are proposed for the research questions: 

1. The distance between writing and speech (orthography) in Persian 

books is large. 

2. High orthography depth in Persian books has a negative effect on 

students' reading skills.  

  The results obtained according to the research questions are as follows: 

The first research question 

A review of  Farsi textbooks for the six elementary grades shows that the 

average distance between writing and speaking is 1.41 phonemes. 

Orthography depth from the first grade to the sixth grade shows an increase, 

which is educationally desirable, because according to the educational 

principle, the presentation of content is from simple to complex.  

Research question 2 

 According to the orthography depth in different grades: 1.28 in the first 

grade, 1.30 in the second grade, 1.30 in the third grade, 1.46 in the fourth 

grade, 1.49 in the fifth grade and 1.50 in the sixth grade and the average 

scores obtained in the fluent reading test indicates that the orthography depth 

does not have a significant effect on students' fluent reading performance. 

Pearson correlation coefficient was used to determine the relationship 

between orthography depth and fluent reading. The processing of the fluent 

reading score and the average orthography depth in SPSS software showed 

that there is no significant relationship between them.  

  Comparison of the average score of orthography depth and fluent reading in 

each educational level also confirms that although the orthography depth is 
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lower in the first to third grades, but their fluent reading score is lower than 

the fourth to sixth grades which have more orthography depths.   

The result obtained in this study shows that in Persian there is no 

significant relationship between the orthography depth system and fluent 

reading skills. Although, according to this study, the depth of Persian 

orthography has no significant relationship with students' fluent reading 

skills in primary school, but it is necessary for authors and teachers in 

developing and teaching educational materials to enhance reading skills, 

especially in Farsi textbooks so that students learn to read as a key skill in 

acquiring knowledge. 
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هاي فارسي بر مهارت اي كتاببررسي تأثير عمق نويسه

 آموزان دورة ابتداييخواني دانش روان

 

  4راد ، فاطمه يوسفي3، آرزو نجفيان2، بلقيس روشن*1فرشته سراج

  

 شناسي همگاني، دانشگاه پيام نور، تهران، ايران.  .  دانشجوي دكتري زبان1

 ، دانشگاه پيام نور، تهران، ايران.هاي خارجيو زبان شناسي . استاد گروه زبان2

 هاي خارجي، دانشگاه پيام نور، تهران، ايران.شناسي و زبان .  دانشيار گروه زبان3

 هاي خارجي، دانشگاه پيام نور، تهران، ايران.شناسي و زبان .  استاديار گروه زبان4

  

  04/11/1398يرش:تاريخ پذ                                07/07/1398تاريخ دريافت: 

  

  چكيده
آموزان آموختن آن را در دورة ابتدايي و با  هاي زباني است كه دانشترين مهارتخواندن  از مهم 

خواني كنند. كسب مهارت خواندن مستلزم كسب توانايي در روانهاي فارسي آغاز مياستفاده از كتاب

باني نقش مؤثري دارد. محققان، اي در مهارت خواندن هر ز هاي نويسه و درك مطلب است. نظام

دانند. فارسي زباني با نظام عمق ميهاي كماي عميق را دشوارتر از نظامهاي نويسهخواندن نظام

شود، زيرا  تناظر بين نوشتار و گفتار آن كم است.  با توجه به عميق بودن اي عميق محسوب مينويسه

اي زبان در  ين سؤالات بوده است كه عمق نويسهاي زبان فارسي، هدف پژوهش پاسخ به انظام نويسه

آموزان   خواني دانشهاي فارسي دورة ابتدايي به چه ميزان است و چه تأثيري بر مهارت روانكتاب

هاي فارسي شش پاية اي در كتاباين دوره دارد ؟ براي پاسخ به سؤالات تحقيق ابتدا  عمق نويسه

هاي اول تا ششم ابتدايي گرفته شد. آموزان پايهاني از دانشخوابتدايي بررسي شد. سپس آزمون روان

هاي  خواني براساس سه معيار صحت، سرعت و آهنگ خواندن، از متون منتخب كتابآزمون روان

آموزان  ابتدايي اول تا ششم  نفر از دانش 402فارسي در دورة ابتدايي اخذ شد. نمونة آماري تحقيق 

واجي بين  1.42ها فاصلة بودند. نتايج بررسي 1398ـ1397ال تحصيلي ابتدايي در شهر سمنان  در س

اي همچنين مشخص شد كه عمق نويسه هاي فارسي را نشان داد. صورت نوشتاري و گفتاري كتاب

  آموزان دورة ابتدايي  ندارد. خواني دانشهاي فارسي  تأثير معناداري بر مهارت روانكتاب
 

 اي، زبان فارسي.خواني، دورة ابتدايي، عمق نويسه: مهارت روانهاي كليدي واژه

 [
 D

O
I:

 1
0.

52
54

7/
L

R
R

.1
2.

6.
2 

] 
 [

 D
O

R
: 2

0.
10

01
.1

.2
32

23
08

1.
14

00
.1

2.
6.

26
.2

 ]
 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 lr

r.
m

od
ar

es
.a

c.
ir

 o
n 

20
24

-0
4-

27
 ]

 

                             5 / 28

http://dx.doi.org/10.52547/LRR.12.6.2
https://dorl.net/dor/20.1001.1.23223081.1400.12.6.26.2
https://lrr.modares.ac.ir/article-14-36303-en.html


  ...هاياي كتاببررسي تأثير عمق نويسه                                                                  و همكاران فرشته سراج 

 

 38 

 . مقدمه1

اي از واحدهاي نوشتاري و هر زباني شامل مجموعه 2اييا نظام نويسه 1نظام نوشتاري

شود. قراردادهاي مربوط به كاربرد آن است كه در مكتوب كردن آن زبان استفاده مي

ق گونة گفتاري با نوشتاري در هاي متفاوت حاكي از عدم تطاببررسي نظام نوشتاري زبان

اي است كه در كليدواژه 3ايهاي زندة دنياست. عمق خط يا عمق نظام نويسهبسياري از زبان

اي بر فاصلة ميان رود. عمق نظام نويسهكار مي هاي نوشتاري بهبررسي خصوصيات نظام

 .Frost, 2005, p؛ 3، ص. 1392خان، جننوشتار و گفتار دلالت دارد (علايي ابوذر و بي

شوند.  تقسيم مي 5عمق يا عميق/ كم 4ها به دو دستة تيره / شفاف). بر اين اساس زبان248

شود زبان فارسي با توجه به خصوصيات نظام نوشتاري خود، زباني عميق محسوب مي

 هايخصوص براي مهارت )  كه آموزش آن به18، ص. 1392خان، جن (علايي ابوذر و بي

ترين تن بسيار حائز اهميت است. از آنجا كه سواد خواندن يكي از مهمخواندن و نوش

خصوص در دورة دبستان كسب  آموزان در طول يادگيري خود به هايي است كه دانش توانايي

  كنند، لازم است به ابعاد مختلف زبان فارسي و آموزش آن در مدارس توجه شود.مي

هاي جدي و اساسي  دايي كه با چالشترين مسائل آموزش در مدارس ابت يكي از مهم

نمونة  6آموزان ايراني در آزمون پرلزروست، مهارت خواندن است. نتايج عملكرد دانش روبه

نظران علوم مرتبط را به خود جلب كرده است. پرلز مستندي است كه توجه بسياري از صاحب

ر مهارت خواندن در المللي پيشرفت سواد خواندن است كه سواد نوآموزان را دمطالعة بين

هاي آموزان پاية چهارم ابتدايي ايران در آزموندهد. دانشسرتاسر جهان موردبررسي قرار مي

دهد كه نمرة ها نشان مياند. نتايج اين آزمونشركت كرده 2016و  2011، 2006، 2001

اي كه در نهتر است به گوطور معناداري از نمرة ميانگين جهاني پايين آموزان ايراني به دانش

 45كننده در جايگاه  كشور شركت 50و در ميان  428آموزان ايراني با نمرة دانش 2016سال 

عوامل متعددي چون ). Mollis, 2017, p. 20؛  2، ص. 1391قرار گرفتند (كريمي و همكاران، 

ري و عوامل آموزشي، اجتماعي، زباني، فرهنگي و ... در بروز اين چالش نقش دارند. زبان گفتا

ترين ابزار ارتباط و آموزش، نقش مهمي را در رشد و توسعة  منزلة يكي از مهم نوشتاري به

  
١- writing system   

٢
 - orthographic syste m   
٣
 - orthograp hic d epth 

٤ -opa que/ tran sparent lang uages  
٥

 - deep/sallow orth ography   
٦
 - PIRLS (Pr ogress in I nternational Study a nd Literacy Study )    
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يادگيري دارد. خواندن مهارتي است كه بر پاية نظام نوشتاري استوار است و مستلزم انطباق 

اي شكل نوشتاري با زبان گفتاري است. تعدادي از تحقيقات حاكي از آن دارد كه نظام نويسه

اي كه زباني در ميزان دستيابي مؤثر خوانندگان آن به مهارت خواندن نقش دارد، به گونههر 

  هاي تيره/ عميق است.    تر از زبانعمق آسان هاي شفاف/كمخواندن زبان

با توجه به مسائل مربوط به خواندن در مدارس، هدف از انجام اين پژوهش بررسي عمق 

توجه مؤلفان و مربيان آموزش زبان فارسي به اهميت  اي بر مهارت خواندن است تانويسه

ابعاد خوانداري زبان فارسي و آموزش آن به منظور ارتقاي سطح مهارت خواندن جلب شود.  

روش تحقيق اين پژوهش توصيفي ـ تحليلي است.  جامعه و نمونة آماري تحقيق براي 

ر شش پاية تحصيلي است. هاي فارسي دورة ابتدايي داي، كتابمحاسبة عمق نظام نويسه

آموزان ابتدايي شهر سمنان در سال خواني، تمام دانشجامعة  آماري براي تعيين سطح روان

هاي اول تا ششم ابتدايي نمونة آموزان پايهنفر از دانش 402هستند كه  1398- 1397تحصيلي 

ستنباطي (ضريب ها با استفاده از آمار توصيفي  و ا دهند. دادهآماري پژوهش  را تشكيل مي

تواند براي تدوين محتواي درسي  اند.  نتايج اين پژوهش ميبستگي پيرسون)  تحليل شده هم

  ويژه براي آموزش مهارت خواندن، راهگشا و مؤثر باشد.    و آموزش آن به

اي زبان فارسي بر مهارت خواندن در دورة اين پژوهش با بررسي نقش نظام نويسه

  سخ به سؤالات ذيل است:  ابتدايي به دنبال  پا

  اي نظام خط فارسي در كتب فارسي ابتدايي چه ميزان است؟. عمق نويسه1

  آموزان دورة ابتدايي دارد؟خواني دانشاي چه تأثيري در مهارت روان. عمق نويسه2

  هاي ذيل مطرح است:هاي پژوهش به ترتيب فرضيهبراي پرسش

  هاي فارسي زياد است.اي) در كتابه. فاصلة بين نوشتار و گفتار (عمق نويس1

  آموزان تأثير منفي دارد.   خواني دانشهاي فارسي بر مهارت رواناي بالا در كتاب. عمق نويسه2
  

  . پيشينة پژوهش2
دهد كه تحقيقات بسيار اندكي دربارة نقش نظام گرفته نشان مي هاي صورتبررسي پژوهش

صورت پذيرفته است و بيشتر تحقيقات اي زبان فارسي در مهارت خواندن نويسه

اي در مهارت نوشتن بوده است.  كه در ذيل به گرفته درمورد نقش نظام نويسه صورت
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  شود. ترين آن پرداخته مي مهم

) در پژوهشي به مطالعة مسائل مربوط به خط 1، ص. 1392خان (جنعلايي ابوذر و بي

صورت واج و سپس  ديل نوشتار بهفارسي از نظر پردازش متن فارسي با تمركز بر تب

ها با استفاده از مفهوم نگاره، فاصلة بين صورت نوشتاري كلمات صورت آوا پرداختند. آن به

ها را تبيين و با معرفي فرمولي عمق خط فارسي را محاسبه فارسي و صورت آوايي آن

كوتاه در هاي ها معتقدند كه خصوصيات زبان فارسي ازجمله عدم حضور واكهكردند. آن

هاي وابسته محسوب نظام نوشتاري زبان فارسي، وجود علائم زير و زبري كه نگاره

شوند شوند، رابطة چند به يك و يك به چند نگاره و واج، وجود ساختارهايي كه نوشته مي مي

هاي شوند، عواملي هستند كه باعث شده است تا زبان فارسي جزء زبان ولي خوانده نمي

  ).  18شود (همان، ص.  بندي عميق دسته

به مسائل و » املاء و نظام نوشتاري زبان فارسي«) در مقالة 1392ابراهيمي چابكي (

را در ميزان يادگيري مهارت نوشتن  اي زبان فارسي پرداخته است و آنمشكلات نظام نويسه

نظام هاي آموزان اثرگذار ارزيابي كرد. وي آشنايي معلمان را با خصوصيات و ويژگيدانش

نوشتاري زبان فارسي ضرروي بيان كرده است، زيرا آگاهي درمورد نظام نوشتاري به 

  ). 31ـ29كند (همان، صص.  آموزان كمك ميها در حل مشكلات آموزشي دانش آن

هاي ) اثرات شفافيت و تيرگي خط فارسي را در مهارت71- 96، صص. 1393يگانه (

درك بهتر عملكرد يادگيرندگان بررسي كرده  پريش با هدفنوشتن كودكان طبيعي و خوانش

شناختي آزمون شوندگان طبيعي و خوانش  است. نتايج پژوهش وي نشان داد كه آگاهي واج

  هاي شفاف است.   هاي تيره دشوارتر از واژهپريش درمورد واژه

 فراست
اي مختلف و نقش آن هاي نويسه ) در پژوهشي به بررسي رابطة بين نظام2005(7

رايند شناخت واژه پرداخته است. وي معتقد است كه فرايند شناخت واژه شامل تعامل در ف

). نتايج ibid, p.273اي، آوايي، معنايي و صرفي است (فرايندهاي پردازش نظام نويسه

هاي متفاوت تحت اي زبانهاي متفاوت نشان داد كه نظام نويسههاي وي در زبان بررسي

گيري نظام نوشتاري است. همچنين نتايج ها در طول شكلآنتأثير ساختار واجي و صرفي 

اي ها رابطهاي زبانپژوهش وي نشان داد كه بين شناخت ماهرانه واژگان و نظام نويسه

  
٧

 - Frost, Ram 
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  ). ibid, p.278مستقيم وجود دارد (

اي را بر عملكرد سواد ) در رسالة دكتري خود، تأثير عمق نظام نويسه2012( 8مك كلانگ

) 2009( 9) و پيزا2006كرده است. وي با مقايسة عملكرد نتايج آزمون پرلز ( خواندن بررسي

اي متفاوت به اين نتيجه رسيده است كه تأثير منفي هاي نوبسههاي متفاوت با نظامبين زبان

يابد،  عمق بر مهارت درك مطلب از پاية چهارم كاهش مي اي چه عميق و چه كمنظام نويسه

اند، باقي است. وي با استناد تر گرفتهلكرد خوانندگاني كه نمرات پاييناگرچه اين تأثير بر عم

ها در درك مطلب اي زبانپذيرفته معتقد است كه عمق نويسه به تحقيقات ميداني صورت

اي كه  خصوص در مراحل اولية يادگيري خواندن بسيار مؤثر است. به گونه فراگيران به

هاي خواندن لاندي و اسپانيايي عملكرد بهتري در آزمونعمق مانند فنهاي كم فراگيران زبان

هاي متفاوت، مهارت فراگيران در خواندن اي زباندارند. اما با توجه به ويژگي نظام نويسه

  ).ibid, p. 63قابل مقايسه نيست (

اي را بر ) در تحقيقي تطبيقي، اثر عمق نظام نويسهpp. 438-468 ,2004و همكاران ( 10اليس

 12، آلبانيايي، يوناني، انگليسي و كانجي11هاي نوشتاري هيراگاناخواندن در نظام يادگيري

هاي متفاوت نوشتاري ها بر اين امر متمركز بود كه آيا سيستمبررسي كردند. سؤال تحقيق آن

بر شيوة يادگيري مهارت خواندن در كودكان تأثير دارد؟ و اين تأثيرگذاري بر مهارت خواندن 

هاي ست؟ هيراگانا نظام نوشتاري ژاپني است كه سيستم هجايي دارد و جزء نظامبه چه ميزان ا

هاي شود، زيرا تناظر يك به يك بين نويسه و آوا در آن بسيار بالاست. زبانشفاف محسوب مي

ها الفبايي آلبانيايي، يوناني و انگليسي از خانوادة هندواروپايي هستند كه سيستم نوشتاري آن

اي كه آلبانيايي ها به ترتيب از آلبانيايي به انگليسي است به گونهط در آناست. شفافيت خ

هاي تر از انگليسي است. نظام نوشتاري كانجي يكي از نظامتر از يوناني و يوناني شفافشفاف

است. اين نظام خطي در  13نگارهاي  چيني، واژهنوشتاري چيني است كه مانند ديگر زبان

شود و  سيستم نوشتاري آن هجايي دارد و تناظر بين نويسه و ستفاده مينوشتار زبان ژاپني ا

). روش تحقيق در اين پژوهش به اين صورت ibid, pp. 443-445آوا در آن بسيار كم است (

هاي نوشتاري انتخاب شد و آزمون كلمة متناظر از واژگان پربسامد اين نظام 100بوده است كه 

ها نشان داد كه عملكرد ساله اخذ شد. نتايج پژوهش آن 15تا  6اد بلندخواني بر پاية آن از افر

  
٨ - Mc Cl ung, Ni cola  

٩
 - PISA. (Program for Internatio nal Rea ding Assessme nt)  

١٠
 - Ellis  

١١ - Hiragana  
١٢

 - Kanji  
١٣

 - logograp hic  
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اي شفاف است بالاتر شوندگان در نظام نوشتاري هيراگانا كه داراي نظام نويسهخواندن آزمون

آساني  شوندگان به درصد آزمون 98اي كه هاي مورد آزمايش است به گونهاز ديگر زبان

شوندگان  كانجي كه زباني تيره در صورتي كه آزمونتوانستند كلمات را روان بخوانند. 

  ).     ibid, p.454ترين عملكرد را داشتند ( شود پايينمحسوب مي
  

  . مباني نظري پژوهش3
  اي زبان فارسي. نظام نويسه1ـ3

شود كه نسبت به گفتار بسيار هاي نوشتاري برخلاف نظام گفتاري، اختراع بشر محسوب مينظام

اند  وجود آمده هاي نوشتاري به اين علت به) معتقد است نظامp.278 ,2005فراست (تر است. جوان

نظام نوشتاري را شيوة نگارش زبان  14واحدهاي زبان گفتاري را نشان دهند. كامري كه خرده

بسياري از پژوهشگران به موضوع خط و رابطة آن با گفتار توجه نشان ).  p.31 ,1990داند ( مي

هايي هستند كه علت آن هاي نوشتاري دنيا داراي پيچيدگيدند كه تمام نظاماند و معتقداده

).  فرضية عمق Coulmas, 1989, p.60تر در خط نسبت به نوشتار است ( هاي كم نشانه

كند كه ) مطرح شده است، بيان ميp.34 ,1987(16كه توسط فراست و كتز (ODH) 15اي نويسه

ها را از نظر نظام ها زباناط مستقيم وجود دارد. آناي و شناخت واژه ارتببين عمق نويسه

هاي اند. زبانبندي كرده عمق (شفاف) دستهنوشتاري طيفي از نظام نوشتاري عميق (تيره)  و كم

ها حداكثر تناظر وجود دارد مانند زبان هايي هستند كه بين نلفظ حروف و نويسة آنعمق آنكم

نويسه تلفظ خاص خود را دارد. شناسايي و بلندخواني كلمات ها هر عبري و فنلاندي. دراين زبان

اي عميق هاي سطح نويسهاي عميق است. زبانهاي سطح نويسهتر از زبانها آساندر اين زبان

ها بسيار كم هايي هستند كه تناظر يك به يك بين نويسه و صداهاي آنمانند زبان انگليسي زبان

حرف چند صدا يا چند صدا يك نشانة حرفي داشته باشد يا  اي كه ممكن است يكاست؛ به گونه

). گفتني است در اين پژوهش به استناد Frost, 2005, p.275اي نداشته باشد (اينكه صدايي، نشانه

به جاي حرف براي صورت مكتوب يك آوا استفاده  17) از اصطلاح نويسه1384به كامري (

شود. محسوب مي 18رسي جزو نظام نوشتاري واجيشناسي، خط زبان فاشود.  از ديدگاه رده مي

 ,Mountford,1990پذيرد (هاي نوشتاري براساس نظام املايي صورت ميشناسي نظامرده

  
١٤

-Co mrie   
١٥

 - Orthogra phic depth hypothe sis  
١٦  - Frost & Katz  
١٧

 - graphe me  
١٨

 -phone mic 
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p.3822و واجي 21، هجايي20ها در نظام نوشتاري  را تكواژيترين گونة نويسهعمده 19). مانتفورد 

نويسه، خطوط  50تا  15واجي بين دهد كه الفباي خطوط ). آمار نشان ميibidكند ( معرفي مي

). بسياري از ibidنويسه و خط تكواژي مانند چيني هزاران نويسه دارد ( 500تا  50هجايي 

اي هستند. خط هاي زندة دنيا مانند  فارسي، انگليسي، عبري جزو ردة واجي نظام نويسه زبان

اي زبان فارسي ست. نظام نويسهاي از نظام تكواژي ااي از نظام هجايي و چيني نمونهژاپني نمونه

اي قرار گيرد. زبان هاي عميق نويسههايي است كه باعث شده  تا در زمرة زبانداراي ويژگي

نويسة حرفي است ( ا، ب، پ، ت، ث، ج، چ، ح، خ، د، ذ، ر، ز، ژ، س، ش، ص، ض،  33فارسي داراي 

سازند و  به دو دستة همخوان با ميواج را  31ط،ظ، ع، غ، ف، ق، ك، گ، ل، م، ن، و، ه، ي، ء) كه 

 /,/b/, /p/, /t/, /dƷ/ /tʃ/, /h/, /x/, /d/, /z/, /r/, /s/,/Ʒ/, /ʃ/, /q/, /f/, /k/, /g/ ,/?/( 23تعداد  

l/, /m/, /n/, /v/, /y/(    8و  ) واكه/a:/, /e/, /i:/, /ӕ/, /o/, /u/, /ey/, /ow/ تقسيم  (

هايي همراه باشد ه است تا يادگيري آن با دشواريشوند.  خصوصيات خط فارسي سبب شد مي

هاي نوشتاري زبان فارسي ترين ويژگيمهم 5تا  1هاي عميق جاي گيرد. موارد و در گروه زبان

  دهد.  هاي خط فارسي را نشان ميهستند كه دشواري

  شود: هاي مختلف نشان داده مييك آوا با نويسه .1
  

 ايآواهاي چند نويسه :1جدول 

Table 1: polyorthographic  phones 
 

  مثال  نويسه  آوا  ردبف
1  ]s[  سلام، صبا، ثابت  س، ص، ث  

2  ]z[  زرد، لذيذ، مريض، ظهر  ز، ذ، ض، ظ  

3  ]t[  توت، طبل  ت، ط  

4  ]h[  هديه، حوله  ه ، ح  

5  ]q[  قدم، غمگين  ق، غ  

رأس، ، عادل،  انسان، ابد، اسطوره،آباد،   آ، ا، إ، أ، ع، ء  ]?[  6

  جزء

2  
 

  
١٩

- Mountford   
٢٠  - mor phe mic  

٢١
 - syllabic  

٢٢
�لت می کند.  -  موم تکواژھا د مفھ ی به  تکواژ بر آوا دارند و  آوايی د�لت  شده، ھجايی و  سه ذکر  نوي نوع  ز ميان سه    ا
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 شود: چند آوا با يك نويسه نشان داده مي .2

  

 هاي چندآوايينويسه :2جدول 

Table 2: polyphony orthographes   
  

  مثال  آوا  نويسه  ردبف
  آباد، امروز، استاد ]a:[,]e[,]o[  ا  1

  وارد، خورشيد، پول، موز ]v[,]o[,]u[, ]ow[  و  2

  سيني، واي، سيل، كبري ]:i:[,]y[,]ey[,]a[  ي  3

  راه، صده ]h[,]e[   ه  4

  به به، خانه، نه (خير)  ]h[,]e[,]ӕ[  ه  5

  

در كلماتي مانند » وا«نويسة  شوند مانند شوند، ولي تلفظ نميهايي كه نوشته مي. نويسه3

  ». خواهر، خواست و ....«

 در مثلاً» .  ُ وَ ،  ِ  «هاي كوتاه شوند، مانند واكهشوند، ولي نوشته نمي. آواهايي كه تلفظ مي4

  ] خوانده شود. mӕhr] و mehr]،[mohr]تواند به سه صورت [ كه مي»	مهر«اي مانند  واژه

هايي كه در كلمات دخيل زبان عربي وجود دارند، مانند تنوين، همزه و تشديد و . نويسه5

جن خان، ؛ علايي ابوذر، بي25ـ23، صص. 1374شناس،  چند صورت نوشتاري دارند (حق

، 1393؛ ميردهقان و همكاران، 34ـ33، صص. 1392ابراهيمي چابكي، ؛ 11-7، صص. 1394

  ).147ـ146، صص. 1395؛ اعطار شرقي، 98ص. 

    

  . خواندن2. 3
هاي دورة ابتدايي پايه طور خاص در كتب فارسي در نظام آموزشي ايران، آموزش خواندن به

فارسي دورة ابتدايي  اول تا ششم موردتوجه قرار گرفته است. سير فرايند خواندن در كتاب

گونه است كه در اولين سطح به روخواني و آموزش مهارت بازشناسي ديداري عناصر بدين

خواني سه عامل درست خواني/ صحت، زباني توجه شده است. در روخواني/ روان

تندخواني/سرعت  و رعايت لحن و آهنگ متن با توجه به شرايط موجود مهم هستند (قادري 

). در سطح بعدي، درك متن مورد توجه است كه در 34، ص. 1389طوسي، دوست و داناي 
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هاي مربوط به خواندن در كتب فارسي فعاليتفرايندي گام به گام به آن پرداخته شده است. 

هاي روخواني و درك متن است. تكاليف مربوط به روخواني شامل متن درس، شامل فعاليت

هاي مثل و حكايت هستند. در و بينديش و متن هاي بخوانشعرهاي بخوان و حفظ كن، متن

هاي مربوط به درك متن تكاليفي چون درست و نادرست در انتهاي متن، درك مطلب فعاليت

هاي تكميلي كتاب در انتهاي درس، درك و دريافت در انتهاي بخوان و بينديش، فعاليت

   آموزي، بياموز و بگو هستند.نوشتاري، واژه

يادگيري خواندن مستلزم تسلط بر دو فرايند است: فرايندهاي ، از ديدگاه شناختي

هاي ها و جملهكه شامل  بازشناسي ديداري عناصر زباني اعم از حروف، كلمه 23واژگاني

كه مسئول درك معناي عناصر زباني  و روابط معنايي موجود   24زبان و فرايندهاي درك متن

 ،99، ص. 1384شود (زندي، و متن منجر ميهاست، كه درنهايت به درك پيام جمله بين آن

Strenberg, 2006, p.489درك متن را خروجي 277، ص. 1397( زاده و همكاران). متقي (

  داند كه جزء لاينفك آن است.  مهارت خواندن مي

وظيفة اصلي يادگيرنده، كشف چگونگي انطباق دادن  SVR25درك متن  براساس مدل 

). اين مدل شناختي، Tunmer, 2017, p.12خود است (  شكل نوشتاري با زبان گفتاري

زاده داند كه به اعتقاد اسماعيلي و  متقيخواندن را مستلزم شناخت واژه و درك زبان مي

  آيد.   شمار مي ترين نيازهاي يادگيرندگان زبان به)  يكي از مهم102، ص.1396(
 

  
  

    )SVR )Tunmer, 2017, p.4: فرايند درك متن براساس مدل 1انگارة 
Pattern1. Text comprehension process, based on the SVR model 

)Tunmer, 2017, p.4( 

  
٢٣  - lexical processes  

٢٤
 - co mpre hensi on pr oce sses  
٢٥

 - Simple View o f Rea ding 
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است كه  26براساس ديدگاه شناختي، شناخت واژگان شامل مهارت رمزگرداني الفبايي

گيرد كه اين رابطه در خود براساس دانش اصول الفبايي، دانش حرفي، آگاهي واجي شكل مي

 نشان داده شده است. 2 شكل

  
  

  )Tunmer, 2017, p.23عوامل شناخت واژه ( :2انگارة 
Pattern2. Word recognition factors 

)Tunmer, 2017, p.23(  

 
  

  
٢٦

 - alphabeti cal co ding skill 
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افتد كه اطلاعات واژگاني از در فرايند شناخت لغات، تعامل بين متن و خواننده وقتي اتفاق مي

شود كه اين امر به با دانش كلي خواننده مرتبط مي متن چاپي، استخراج و از طريق فرم و معني

اي لغت، استخراج هاي نويسه) شامل چهار عملگر است؛ تحليل مشخصهp.76 ,2016( 27اعتقاد كدا

) p.5 ,2014(28اطلاعات واجي و صرفي، بازيابي معني و منطبق كردن معني لغت با متن. اهري

دي ارتباط بين حرف و صدا و درج املاء، تلفظ بناي شامل سازمانمعتقد است كه پردازش نويسه

ها مسئول خوانش ديداري،  و معني كلمه در حافظه است. وقتي چنين ساختاري شكل گرفت، نويسه

املاء و يادگيري لغت هستند. رمزگرداني واجي شامل فرايند دستيابي، ذخيره سازي و كاربرد 

هاي تكواژها و تركيب قواعد مربوط  اطلاعات واجي است. در مرحلة پردازش صرفي، دانش نقش

گيرد كه كنند تا خواندن اتفاق بيفتد. پردازش معنايي هم از سه مسير صورت ميبه آن عمل مي

شامل بازيابي اطلاعات معنايي كلمه، ارتباط آن با زندگي واقعي و انتخاب معني متناسب با بافت 

در بالا بردن سرعت خواندن دارد  معتقد است كه شناخت واژگان نقش چشمگيري 29است.  آدامز

)1990, p.2.( هاي نويسهگونه كه اشاره شد شناخت واژه مستلزم يكپارچگي بين مشحصههمان -

هر لغت نقش مهمي در شناسايي آن دارد  30اياي، واجي و معنايي لغات است. فرم نويسه

)Feldman & Katz, 1981, p.18نجيرة حروف است و اي شامل تحليل ديداري ز). فرايند نويسه

شناسايي آن بستگي به آن دارد كه خواننده دانش كافي از حروف الفباي زبان خود داشته باشد و 

  . )ibid, p.6(درستي تشخيص دهد  ها بهدر يك لغت، بتواند ترتيب حروف را با نقش آن

  

  هاي  تحقيق و تجزيه و تحليل آن . داده4
  ها معرفي شده است. اي زبانعمق نويسههاي متفاوتي براي كمي نشان دادن روش

  اي توسط علايي ابوذر براي نشان دادن عمق نويسه در فارسي فرمول                         
  

) معرفي شده است كه براساس اين فرمول هر چه حاصل،  به عدد يك 3: 1393خان (جنو بي

ها در نمونة پيكرة ناي كه آة محاسبهتر باشد. تناظر بين نويسه و آوا بيشتر است. نتيجنزديك

است كه بسيار دور از عدد يك است كه تأييدي بر عميق  7/87دست آوردند،  عدد فارسي به

  اي فارسي است.بودن نظام نويسه

  
٢٧

 - Koda  
٢٨

- Ehri   
٢٩  - Adams   

٣٠
 - orthograp hy   

  
Belghis  Rov shan . Associa te professor, Payame Noor University, Tehran,  Iran  

Arezoo Najafiyan. Associate p rofessor, Payame Noor U niversity, Tehra n, Iran  

Fatemeh Yousefirad. Associa te professor, Payame Noor University, Tehran, Ira nStudy of orthogra phy depth of Farsi text boo ks on t he ability of students’ reading fluency in primary schoolsA bstract 

Reading is  one of the most  important lan guage skil ls that students beg in to learn it in primary school by m eans of Farsi textboo ks.  Reading fluency  and reading comprehension are necessary  for acquiring reading skill. Orthography  systems of every language effects on reading. Researchers believe that reading of deep orthography  is harder than shallow one.  Farsi is one the lang uages with deep orthography  sy stem , because there isn’t one by one correspondence between orthography  and speech. The aim of this research is reply ing to these questions:  how m uch is the orthography  depth in Farsi textb oo ks of prim ary  schools and it s relation ship w ith reading fluently . For this purpose, the orthography  depth was evaluated in Farsi textb oo ks from first grade to six th in prim ary  school. After that reading fluency  

tests were taken from studen ts of grade one to six i n primary school based on chosen texts.  F luency  test scales were correctness, speed and intonation of reading. T he Sam ples were students in primary  school in Sem nan in 1 397-1398 school year. 402 student s from  different prim ary school, grade one to six too k part in  reading fluency  tests.  Results show that the di stance between writing and reading is 1, 42 phonemes in Farsi  textbooks , and there is no  sign ificant relations hip between orthography  depth and abili ty to read fluently  in prim ary  schools.  

Key  words: reading fluently, primary  period, orthography depth, Farsi lang uage  
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ها ساختار كتاب. بررسي شدندشش پاية ابتدايي » فارسي«اي،  كتب براي بررسي عمق نويسه

بندي هستند و هر فصل داراي ها فصلكند. كتاب ابتي پيروي مياز پاية دوم تا ششم از روية ث

ها در هر  بر اين درس ها شامل دو تا سه متن نثر هستند. علاوهموضوع و مفهومي كلي است. فصل

است. » بخوان و بينديش«، يك متن با عنوان »بخوان و حفظ كن«فصل  يك تا دو شعر با عنوان 

نيز به فراخور در هر فصل گنجانده شده است. عنواني با نام  »شنماي«يا » حكايت«هايي چون قالب

  هاي دوم و ششم است.ها، در پايه نيز يكي از درس» درس آزاد«

) شامل بيست و دو درس در 1397پاية اول (اكبري شلدره و همكاران،  »فارسي«كتاب 

وين شده تد 2و آموزش نشانة  1ها، آموزش نشانة صفحه است كه در سه بخش نگاره116

اي است.  شامل متون نثري است كه فقط داراي دو متن صد كلمه 2است. بخش آموزش نشانة 

 114) شامل هفده درس در 1396پاية دوم (ارجمند رشيدآباد و همكاران،   »فارسي«كتاب 

نهادها، بهداشت، اخلاق فردي و اجتماعي، «ها به ترتيب صفحه و هفت فصل است. موضوع فصل

پاية سوم ابتدايي (اكبري   »فارسي«كتاب   است.» هنر و ادب، ايران من و طبيعت راه زندگي،

صفحه آمده است.  129) شامل هفت فصل و هفده درس است كه در 1397شلدره و همكاران، 

ها، شامل نهادها، بهداشت، اخلاق فردي ـ اجتماعي، راه زندگي، هنر و ادب، ايران  موضوع درس

) شامل 1397پاية چهارم (اكبري شلدره و نجفي پازوكي،  »فارسي«كتاب من و طبيعت است. 

صفحه است. آفرينش، دانايي و هوشياري، ايران من، فرهنگ  141هفت فصل، هفده درس و 

پاية  »فارسي«كتاب هاي كتاب است. آوران، راه زندگي و علم و عمل عناوين فصلبومي، نام

صفحه است كه در شش فصل و هفده درس  141) شامل 1397پنجم (اكبري شلدره و همكاران، 

هاي كتاب شامل آفرينش، دانايي و هوشياري، ايران من، هاي فصل تدوين شده است. عنوان

پور و همكاران،  پاية ششم (قاسم »فارسي«كتاب  آوران، راه زندگي و علم و عمل است. نام

ها  هاي فصل . عنوانصفحه است كه در قالب شش فصل و هفده درس آمده است 115) در 1396

  آوران، راه زندگي و علم و عمل است.   شامل آفرينش، دانايي و هوشياري، ايران من، نام

اي براساس تعريف فاصلة بين نوشتار و گفتار است، نگارندگان جا كه عمق نظام نويسهاز آن

گونه بوده بدين اند. روش كار اي پيشنهاد و اجرا كردهاي را براي محاسبة عمق نويسهروش ساده

پاية اول تا ششم ابتدايي، تعدادي واژه انتخاب شد.  »فارسي«كتاب هاي فارسي است كه از كتاب

ها در پاية نامه بودند. چون كتابهاي سوم تا ششم، تمام لغات بخش واژهكلمات منتخب در پايه
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ده تا بيست واژه  نامه ندارند، به طور تصادفي از هر كتاب به ازاي هر درساول و دوم واژه

اي فاصلة كلمه شد. از آنجا كه عمق نويسه 1620هاي شش پايه شامل انتخاب شد كه مجموع واژه

ها هاي كلمات نمونة پژوهش و فاصلة بين آنها و تعداد واجبين گفتار و نوشتار است، تعداد نويسه

  است. خلاصه شده  3محاسبه شد كه در جدول 
  

 دورة ابتدايي» فارسي«هاي تون كتاباي معمق نويسه :3جدول 

Table 3:  The depth of orthography in primary schools’ Farsi textbooks 
  

  

پاية 
  تحصيلي

  تعداد   تعداد  كلمات
  ها نويسه

  تعداد 
  واج ها

فاصلة بين نويسه و 
  اي) واج (عمق نويسه

نسبت نويسه به 
  واج

  1.28  228  1114  886  177  اول

  1.30  287  1438  1151  221  دوم

  1.30  363  1873  1501  278  سوم

  1.46  593  2755  2162  406  چهارم

  1.49  458  2303  1845  306  پنجم

  1.50  348  1509  1161  232  ششم

  1.41  2286  10992  8706  1620  مجموع

       

  8706شامل   ، »فارسي«نمونه كلمه از كتب  1620دهد، مجموع نشان مي 3آنچه جدول 

واحد است. اين اعداد نشان  2286واج هستند  كه فاصلة بين نويسه و واج  10992نويسه و 

واج  6/ 79نويسه و  37/5شامل  »فارسي«هاي طور متوسط هر كلمه در كتاب دهند كه بهمي

  واحد است.   41/1هستند و فاصلة بين نويسه و واج در هر كلمه برابر 

  

  آموزان  خواني دانش. تعيين سطح روان1ـ4
اي با آوري اطلاعات مربوط به سؤال دوم پژوهش، بررسي رابطة نظام نويسه راي جمعب

هاي اول تا ششم، از هر پاية تحصيلي آموزان دورة ابتدايي در پايهخواني دانشمهارت روان

اي تصادفي بدون آمده است) به صورت خوشه 5آموز (تعداد هر پايه در جدول تعدادي دانش

هاي جنس، سطح مدرسه، روش تدريس معلم، ميزان تحصيلات اولياء درنظر گرفتن متغير

طور تصادفي انتخاب شد  آموزان و ... انتخاب شدند. از هر پاية تحصيلي سه درس  بهدانش
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هاي آموز خواسته شد تا بخشي از درسآمده است. از هر دانش 4كه عناوين آن در جدول 

خواني دهندة مهارت روان ي كنند. سه ويژگي شكلكلمه را بلندخوان 100انتخاب شده با حداقل 

بندي از يعني صحت، سرعت و آهنگ با استفاده از روبريك سنجش عملكرد و با مقياس درجه

گذاري شدند. براساس اين مقياس براي بالاترين عملكرد در هر شاخص (صحت،  نمره 5تا  1

تعداد  5اظ شد. جدول ترين عملكرد يك نمره لحسرعت و آهنگ )، پنج نمره و پايين

  دهد. آموزان و اطلاعات آماري مرتبط را نشان مي دانش
  

  خوانياول تا ششم ابتدايي براي آزمون روان» فارسي«هاي هاي منتخب از كتابدرس :4جدول 
Table 4: Chosen lessons of Farsi textbooks, grade one to six for reading fluency test  

 

  تخبدروس من  پاية 

  ، خاطرات انقلاب20: درس 1نمونة   اول

  117تعداد واژه:  )،97( ص.  

  )101ها (ص.  پشت و مرغابي ، لاك21: درس 2نمونة 

  110تعداد واژه: 

  1نمونة   دوم

  )42: دوستان ما : (ص. 7درس 

  159تعداد واژه: 

  2نمونة 

  )56: زيارت : (ص. 9درس 

  163تعداد واژه: 

  3نمونة 

  )86ص.: پرچم : (14درس 

  163تعداد واژه: 

  1نمونة   سوم

: بلدرچين و برزگر 5درس 

  )46:(ص.

  249تعداد واژه: 

  2نمونة 

: پيراهن بهشتي 8درس 

  )66:(ص.

  290تعداد واژه: 

  : بخوان و بينديش3نمونة 

  )90خواب خليفه (ص. 

  402تعداد واژه: 

  1نمونة   چهارم

: آرش كمانگير:  6درس 

  ) 54(ص.

  403تعداد واژه: 

  2نة نمو

: باغچة اطفال : 10درس 

  )80(ص.

  636تعداد واژه: 

  3نمونة 

: مدرسة هوشمند 17درس 

  )130(ص.

  469تعداد واژه: 

  1نمونة   پنجم

: دفاع از ميهن:  8درس 

  )56(ص.

  784تعداد واژه: 

  2نمونة 

: نقش خردمندان: 11درس 

  )83(ص.

  503تعداد واژه:

  ، بخوان و بينديش :3نمونة 

  )114ص. زير آسمان بزرگ (

  749تعداد واژه: 

 [
 D

O
I:

 1
0.

52
54

7/
L

R
R

.1
2.

6.
2 

] 
 [

 D
O

R
: 2

0.
10

01
.1

.2
32

23
08

1.
14

00
.1

2.
6.

26
.2

 ]
 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 lr

r.
m

od
ar

es
.a

c.
ir

 o
n 

20
24

-0
4-

27
 ]

 

                            18 / 28

http://dx.doi.org/10.52547/LRR.12.6.2
https://dorl.net/dor/20.1001.1.23223081.1400.12.6.26.2
https://lrr.modares.ac.ir/article-14-36303-en.html


1400 بهمن و اسفند)، 66(پياپي  6، شمارة 12جستارهاي زباني                                                             دورة 

 

 51 

  تخبدروس من  پاية 

  1نمونة   ششم

: هفت خان رستم: (ص. 5درس 

37(  

  550تعداد واژه: 

بخوان و بينديش :  2نمونة 

  )62تندگويان (ص.

  618تعداد واژه: 

  

  3نمونة 

: آداب مطالعه : (ص. 16درس 

93(  

  322تعداد واژه: 

  

خواني انتخاب هايي براي آزمون رواندهد كه از هر پايه چه درسنشان مي 4جدول 

  هاي هر درس نيز مشخص گشته است.  شدند، ضمن اينكه كل واژه
  

 خوانيميانگين نمرات روان :5جدول 

Table 5: The mean of reading fluency scores  
  

  

تعداد   پايه
شوندگان  ارزيابي

  در هر نمونه  

  انحراف معيار   ها  ميانگين نمونه  ميانگين هر نمونه

  3.15  10.93  9.93  15  اول
15  11.93  

  3.2  10.99  10.31  22  دوم
22  10.77  

22  11.90  

    12.53  27  سوم
12.48  

3.19  
27  12.42  
27  12.51  

  3.29  10.64  11.04  23  چهارم

23  10.04  
23  10.86  

  2.69  12.68  12.13  30  پنجم
30  12.66  
30  13.26  

  2.18  11.98  12.52  22  ششم
22  12.19  
22  11.23  
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شوندگان هر پايه به تفكيك درس مشخص شده است.  تعداد آزمون 5در جدول شمارة 

ضمن اينكه ميانگين معدل هر درس، ميانگين معدل هر پايه و انحراف معيار مربوطه نيز 

  مشخص شده است. 

  

  گيري . بحث و نتيجه5
هاي مختلف آن ظام آموزشي بايد به جنبههايي است كه نترين مهارتخواندن يكي از اساسي

اي در كتب ازجمله نقش زبان در آموزش توجه كند. با توجه با اين مهم، موضوع عمق نويسه

دست خواني بررسي شده است. نتايج بهدورة ابتدايي و تأثير آن بر مهارت روان» فارسي«

  آمده با توجه به سؤالات پژوهش به شرح ذيل است. 

  اي در كتب فارسي ابتدايي چه ميزان است؟يق:  عمق نويسهسؤال اول تحق

طور متوسط  دهد كه بههاي فارسي شش پاية تحصيلي ابتدايي نشان ميبررسي كتاب

اي از پاية اول به پاية ششم افزايش واج است.  عمق نويسه 1.41فاصلة بين نوشتار تا گفتار  

است، زيرا مطابق با اصل آموزشي ارائة  دهد كه اين امر از نظر آموزشي مطلوبرا نشان مي

نشان داده شده است. تعداد كلمات  1مطالب از ساده به پيچيده است كه در نمودار 

، 278،  پاية سوم 221، پاية دوم 177اي در پاية اول شده براي محاسبة عمق نويسه بررسي

  واژه بوده است.  232و پاية ششم  306، پاية پنجم 406پاية چهارم 
  

  
 دورة ابتدايي» فارسي«هاي اي كتابعمق نويسه :1نمودار   

Figure 1:The orthography depth of Farsi textbooks in primary school 

  

1.28 1.3 1.3

1.46
1.49 1.5

1.1

1.2

1.3

1.4

1.5

1.6

227= پاية اول 485= پاية دوم 831= پاية سوم = پاية چهارم

1308

= پاية پنجم

2025

=  پاية ششم

1490
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  آموزان دورة ابتدايي دارد؟خواني دانشاي چه تأثيري بر مهارت روانعمق نويسهسؤال دوم تحقيق: 

 1.30در پاية دوم،  1.30در پاية اول،  1.28 هاي مختلف:اي در پايهبا توجه به عمق نويسه

در پاية ششم و ميانگين نمرات  1.50در پاية پنجم و  1.49در پاية چهارم،  1.46در پاية سوم، 

دهندة اين نتيجه است  آمده است، نشان 2خواني كه در نمودار دست آمده در آزمون روانبه

  آموزان  ندارد.   خواني دانشاي تأثير معناداري در عملكرد روانكه عمق نويسه
  

  

  
 خواني  : ميانگين نمرات روان2نمودار      

Figure 2: The mean of reading fluently scores 

  

بستگي پيرسون  خواني از ضريب همناي و روابراي تعيين رابطة بين عمق نويسه 

افزار  اي در نرمخواني و ميانگين عمق نويسهاستفاده شد. پردازش ميانگين نمرة روان

خواني با ضريب اي و نمرة رواننويسه ) نشان داد بين عمق6اس.پي.اس.اس.  (جدول 

  رابطة معناداري وجود ندارد.  581/0/. و معناداري 287بستگي معادل  هم
  

 خواني اي و مهارت روان بستگي بين عمق نويسه ضريب هم :6جدول 

Table 6: Correlation coefficient between orthography depth and reading fluency skill 
  

 خوانيميانگين نمرة روان اي عمق نويسه  

 Pearson Correlation 1 .287 

Sig. (2-tailed)  .581 

N 6 6 

10.93 10.99

12.48

10.64

12.68

11.98

9.5

10

10.5

11

11.5

12

12.5

13

پايۀ اول پايۀ دوم پايۀ سوم پايۀ چھارم پايۀ پنجم پايۀ ششم
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خواني در هر پاية تحصيلي نيز مؤيد آن است اي و روانمقايسة نمرة ميانگين عمق نويسه

ها خواني آنتر است، اما نمرة روان هاي اول تا سوم كمهاي در پايكه اگرچه عمق نويسه

تر است كه در  اي بيشتر هستند، كمهاي چهارم تا ششم كه داراي عمق نويسهنسبت به پايه

اي در پاية اول و ترين عمق نويسهنشان داده شده است. طبق اين نمودار كم 3نمودار 

خواني در پاية پنجم بالاتر و در پاية چهارم چنين نمرة روانبيشترين در پاية ششم است. هم

  هاست.  تر از بقية پايه پايين
  

  

  
 هاي اول تا ششم ابتدايي  خواني پايه اي و نمرة روانعمق نويسه :3نمودار

Figure 3: Orthography depth and reading fluency scores in grade one to six  
  

دهندة آن است كه در زبان فارسي رابطة  ندست آمده در اين پژوهش نشانتيجة به

خواني وجود ندارد. اگرچه براساس اي و مهارت روانمعناداري بين عميق بودن نظام نويسه

آموزان در خواني دانشاي  فارسي رابطة معناداري با مهارت رواناين پژوهش، عمق نويسه

ن و آموزش مفاد آموزشي براي دورة ابتدايي ندارد، اما لازم است مؤلفان و معلمان در تدوي

آموزان، توجه كنند تا دانش»  فارسي«هاي درسي پرورش مهارت خواندن به ويژه در كتاب

منزلة يك مهارت كليدي در كسب دانش بياموزند. ضرورت اين توجه در دورة  به خواندن را

ت ديگر به مندان در تحقيقاهاي تحصيلي است. لازم است علاقهابتدايي بيش از ديگر دوره

بررسي موارد ذيل بپردازند تا نتايج آن در حل مشكلات خواندن در نظام آموزشي ايران 

  كار گرفته شود: به

  اي و مهارت درك مطلب براساس كتب فارسي دورة ابتدايي.ـ بررسي رابطة بين عمق نويسه

  دايي.خواني و درك مطلب براساس كتب فارسي دورة ابتـ بررسي رابطة بين مهارت روان

1.28 1.3 1.3 1.46 1.49 1.5

10.93 10.99 12.48 10.64 12.68 11.98

پاية اول پاية دوم پاية سوم پاية چهارم پاية پنجم پاية ششم

عمق نويسه اي  نمرة روانخواني
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  ها نوشت . پي6
1. writing system  

2. orthographic system  

3. orthographic depth 

4. opaque/ transparent languages 

5. deep/sallow orthography  

6. PIRLS (Progress in International Study and Literacy Study )   

7. Frost, Ram 

8. Mc Clung, Nicola 

9. PISA. (Program for International Reading Assessment) 

10. Ellis 

11. Hiragana 

12. Kanji 

13. logographic  

14. Comrie  

15. Orthographic depth hypothesis  

16. Frost & Katz 

17. grapheme  

18. phonemic 

19. Mountford  

20. morphemic 

21. syllabic 

ذكرشده، هجايي و آوايي دلالت بر آوا دارند و تكواژي به مفهوم تكواژها  ةاز ميان سه نوع نويس  .22

  كند.  دلالت مي
23. lexical processes  

24. comprehension processes  

25. Simple View of Reading 

26. alphabetical coding skill 

27. Koda 

28. Ehri  

29. Adams  

30. orthography  

  .منابع 7
تعليم و تربيت ). املاء و نظام نوشتاري زبان فارسي. 1392ابراهيمي چابكي، م.ص. ( •

  .34ـ 29، 2، اسلامي

آده. پ.، ذوالفقاري، ح.، سنگري. م.ر.،  شلدره، ف.، جبليارجمند رشيدآباد، ز.، اكبري  •
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پور مقدم، ح.،  شعباني، ا.، صفارپور، ع.، عليزاده، ف.ص.، عمراني. غ.ر.، فرهادي. گ.، قاسم

تهران: وزارت آموزش و پرورش، سازمان . فارسي دوم دبستان). 1396و نيساري، س.  (

  هاي درسي. يف كتابريزي و تأل ريزي. دفتر برنامه پژوهش و برنامه

هاي تفكر نقادانه بر  ). بررسي تأثير مهارت1396زاده، ع. ( اسماعيلي، س.، و متقي •

هاي درك مطلب متون ادبي دانشجويان رشتة زبان و ادبيات عربي در ايران.   مهارت

 .125ـ101،  2، جستارهاي زباني

تغيير نظام  ةه مسئلهاي داخلي و خارجي ب بررسي تحليلي نگرش). 1395ن. (اعطار شرقي  •

،  5 ،جستارهاي زبانيي. خطي زبان فارسي: موردهاي اوروفارسي، يوني پرس و پارس

143-174.  

دوست، م.، سنگري، م.ر.، حاجيان، ف.، ذوالفقاري، ح.، رحماناكبري شلدره، ف.،  •

 .)1397(زاده، ش.   پور مقدم، ح.، و نعمت صفارپور، ع.، عمراني، غ.ر.، فرهادي. گ.، قاسم

ريزي.  . تهران: وزارت آموزش و پرورش، سازمان پژوهش و برنامهفارسي اول دبستان

 هاي درسي. ريزي و تأليف كتاب دفتر برنامه

فارسي سوم ). 1397پور، ح.، و محمدي، ر. ( اكبري شلدره، ف.، نجفي پازوكي، م.، قاسم •

. دفتر ريزي . تهران: وزارت آموزش و پرورش، سازمان پژوهش و برنامهدبستان

  هاي درسي. ريزي و تاليف كتاب برنامه

. تهران: وزارت فارسي پنجم دبستان). 1397اكبري شلدره، ف، و نجفي پازوكي، م. ( •

هاي  ريزي و تأليف كتاب ريزي. دفتر برنامه آموزش و پرورش، سازمان پژوهش و برنامه

  درسي.

فارسي چهارم ). 1397( پور، ح.، جبلي اده، پ.، و نجاران، ف. اكبري شلدره، ف.، قاسم •

ريزي. دفتر  . تهران: وزارت آموزش و پرورش، سازمان پژوهش و برنامهدبستان

  هاي درسي. ريزي و تأليف كتاب برنامه

). 1395. ترجمة ك. خرازي و ا. حجازي (شناسي شناختي روان). 2006( استرنبرگ، ر. •

  تهران: سمت.

 . تهران: آگاه.آواشناسي). 1374شناس، ع.م. ( حق •

  . تهران: سمت.روش تدريس زبان فارسي در دورة دبستان). 1386زندي، ب. (  •
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، 1، هاي زبانيپژوهش). عمق خط زبان فارسي. 1392علائي ابوذر، ا.، و بي جن خان، م. ( •

  .20ـ1

هاي آموزش ). مطالعة اهداف و مؤلفه1389دوست، ا.، و داناي طوسي، م. ( قادري •

گوش دادن و سخن گفتن) در برنامة درسي زبان  هاي زباني (خواندن، نوشتن، مهارت

  .65ـ 23، 35، هاي آموزشي نوآوريفارسي دورة متوسطة ايران. 

پور مقدم، ح.، اكبري شلدره، ف.، بهروان، ن.، ميرايي آشتياني، م.، سجودي، م.،  قاسم •

. تهران: فارسي ششم دبستان . )1396محمدي، ر.، ذوالفقاري، ح.، و سنگري، م. ر.  (

ريزي و تأليف  ريزي. دفتر برنامه رت آموزش و پرورش، سازمان پژوهش و برنامهوزا

 هاي درسي.  كتاب

هاي دنيا، چهارمقاله در زبان). 1990كامري، ب.، ماونتفورد، ج.، و د.ا.كروز، و. ل. ( •

  ). تهران: سعاد.1384. ترجمة ك. صفوي (شناسي زبان

و مقايسة آن  2011). نتايج تيمز و پرلز 1391زاده، ش.، و كبيري، م.  ( كريمي، ع.، بخشعلي •

ريزي  . سازمان پژوهش و برنامههاي قبل آموزان  ايراني در دوره با عملكرد دانش

  آموزشي پژوهشگاه مطالعات آموزش و پرورش . تهران: مدرسه.

). ارزيابي مهارت خواندن دانشجويان 1397زاده، ع.، پرويني، خ، و موسوي، س. ر. ( متقي •

  .  296- 273، 3، جستارهاي زباني سي رشتة زبان و ادبيات عربي.كارشنا

). خطاهاي نوشتاري 1393ميردهقان، م.ن.، احمدوند، ا.، و حسيني كارگر، ن. ( •

نامة آموزش زبان فارسي به غير  پژوهشآموزان آلماني زبان در سطح مقدماتي.  فارسي

 .116ـ 91، 1، زبانان فارسي

هاي نوشتن كودكان  افيت و تيرگي خط فارسي بر مهارت). اثرات شف1393يگانه، ش. ( •

،  علم زبانها. شناختي و املاي واژه هاي آگاهي واج پريش از طريق آزمون طبيعي و خوانش

 .96ـ 71، 2
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