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Abstract 
In L2 learning, each language student learns from a specific perspective, and the 

individual variables such as personality characteristics could impact on students’ 

learning. This investigation examines the relationship between the Chinese personality 

types, learning styles, and strategies learning Persian as a second language. The study 

randomly recruited 44 students. The participants were distributed three data collection 

instruments including Myers–Briggs Type Indicator, Kolb’s (1984) learning style 

inventory, Oxford’s (1990) learning strategies questionnaire.  Results showed that 

there was a statistically significant difference between the learners’ personality types 

and their learning styles. Students with sensing and perceiving personalities - in 

comparison to judging and intuition personality types – were characterized with 

converging learning style. Learners associated with feeling and perceiving personality 

types preferred diverging and assimilating learning styles comparing to those with 

thinking and judging personality types. Whereas learners with extraverted, sensing, 

feeling, and perceiving personality types dominantly tended to be assimilators, the 

introverted students were identified with intuitive, thinking, and judging learning 

styles. The results also showed that the Chinese Persian second language learners 

commonly used cognitive and metacognitive learning strategies. It was also found that 

they were considerably assimilators concerning learning style. It seems that perception 

of Chinese Persian second language learners’ personality types, styles, and learning 

strategies could largely have an influence on the improvement of instruction quality 

and the use of sound teaching methodologies.  

 

Keywords: Chinese learners, Persian as a second language, personality type, learning 

strategies, learning styles 
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1. Introduction 

Studying on influence of individual features in learning second languages 

has made a lot of progress in recent decades also a lot of theories have been 

put forward in this field. Since its foundation, the field of psychology has 

been trying to achieve two different and somewhat contradictory areas: 

understanding the general principles of the human mind and investigating 

the uniqueness of the human mind. Individual differences, as the name 

suggests, are characteristics or traits that may make people different from 

each other (Dornyei, 2005). According to Norton (1997), when language 

learners speak, they are not only exchanging information with their audience 

or audiences, but also they are continuously organizing the concept of who 

they are and how they relate to the social world. In other words, they are 

creating and exchanging their identity. Another part of the research is related 

to the study of learning styles and strategies of learners. In recent years, 

studies which are related to the influence of personality characteristics on 

learning styles and strategies have increased dramatically. For example, the 

influence of learning styles and personality traits which is based on the 

Myers-Briggs model has been evaluated by Myers and colleagues (1998) 

and Ehrman (1996). According to Brown (2000), learning styles can be 

considered as cognitive, emotional, and biological characteristics which are 

relatively stable indicators of how one perceives, interacts, and responds to 

the learning environment. According to Oxford (1989:235), language 

learning strategies are behaviors or actions that language learners use for 

more successful, self-reliant and enjoyable learning. The main purpose of 

this research is to investigate the relationship between the personality types 

of Chinese speakers and the styles and approaches of Persian language as a 

second language. In foreign countries, a lot of researches have been 

conducted on the relationship between learning styles and strategies and the 

relationship between these two components with the personality 

characteristics of language learners. However, the results of these studies 

have not been proven on the success or failure of language learners in 

 [
 D

O
I:

 1
0.

29
25

2/
L

R
R

.1
3.

4.
20

 ]
 

 [
 D

O
R

: 2
0.

10
01

.1
.2

32
23

08
1.

14
01

.0
.0

.7
1.

3 
] 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 lr

r.
m

od
ar

es
.a

c.
ir

 o
n 

20
24

-0
5-

03
 ]

 

                             2 / 32

http://dx.doi.org/10.29252/LRR.13.4.20
https://dorl.net/dor/20.1001.1.23223081.1401.0.0.71.3
https://lrr.modares.ac.ir/article-14-43626-fa.html


 

 

  

Investigating the Relationship …                Amirreza Vakilifard & Parisa Heydari Khosro 

661 

learning a foreign language. On the other hand, in Iran, there aren’t any 

studies to deal with the relationship between personality traits, styles and 

strategies for learning Persian language. Since Chinese speakers constitute a 

significant part of Persian learners in Persian language teaching centers, 

studying their learning style can play an important role in increasing the 

knowledge of Persian language teachers and their teaching methods. 

Research Questions 

According to this raised issue, the following research questions are raised 

too.  

1. What is the relationship between personality type and learning styles of 

Chinese speakers?  

2. What is the relationship between personality type and learning 

strategies of Chinese speakers? 

 3. Which learning styles do Chinese language learners use more? 

4.  Which learning strategies do Chinese language learners use more?  

 

2. Methodology 

The research devices in this study are Myers-Briggs personality 

questionnaire (AV form), Kolb learning styles questionnaire (1984) and 

Oxford learning strategies questionnaire (1990). Also, this research was 

conducted in the field and the data collection method is quantitative. 

The statistical population in this research is all Chinese who were Farsi 

learners, 44 Chinese-speakers from the Persian language teaching center of 

Imam Khomeini International University were randomly selected as the 

research sample. 
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3. Results 

This research showed that in the case of convergent learning style, people 

with sensory and perceptive personality type use convergent style more than 

intuitive and judgmental people.  

 

4. Discussion 

Regarding divergent and adaptive learning styles, similarly, people with 

emotional and perceptive personality type use divergent and adaptive 

learning styles more than thinking and judgmental people. Also, regarding 

the absorbing learning style, people with the four dimensions of extroverted, 

sensory, emotional, and perceptive personality tend to use the absorbing 

learning style more than introverted, intuitive, thinking, and judgmental 

people. On the other hand, no significant relationship was found between the 

personality type of Chinese speakers and their learning strategies. The 

dominant strategy of Chinese speakers was cognitive and metacognitive 

strategies. Also, the dominant style of Chinese speakers in this research was 

absorbing style. Learners with an absorbing learning style learn more 

through deep thinking. These people organize information well and use 

abstract concepts to understand the situation. The personality type of these 

people is introverted and intuitive.  

Paying attention to this issue makes the Persian teachers as the second 

language teachers sensitive to language background and culture of learners 

in process of class activities. In addition, teachers can help the learners to be 

aware of their weakness, strength and preference of learning to investigate 

about challenges of learning.  

 

6. Conclusion 

The results of this study can be used to inform teachers and second language 
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learners about the importance of language learning strategies and styles. It is 

believed that knowing the specific strategies and styles which are used by 

language learners is of particular importance due to the effectiveness of such 

strategies and styles in improving the efficiency of language learners.  

It is suggested that more researches be conducted in the future to 

investigate the relationship between language learning strategies, learning 

styles and the personality type of Persian language teachers. The relationship 

between language learning strategies, learning styles and the personality type 

of Chinese speakers among boys and girls should be investigated in order to 

find out the effect of gender on these variables and their relationship.  

More studies should be done on the relationship between learning styles 

and language learning strategies on other factors such as motivation, talent, 

performance and duration of language learning. 
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 راهبردهاي و ها سبك شخصيت، نوع بين ارتباط بررسي

  چيني آموزان فارسي ميان در زبان يادگيري
  

  2خسرو حيدري پريسا ،*1فرد وكيلي اميررضا
  

 المللي امام خميني (ره)، قزوين، ايران. دانشيار آموزش زبان فارسي دانشگاه بين .1

  المللي امام خميني (ره)، قزوين، ايران.دانشگاه بين فارسي زبان آموزش ارشد كارشناسي.  2
  

  28/08/1399 تاريخ پذيرش:                                     15/05/1399تاريخ دريافت:  
  

  

 چكيده

 متغيرهاي و كند مي دريافت فرد منحصربه منظر يك از را اطلاعات آموز زبان هر دوم، زبان يادگيري در

 پژوهش، اين هدف. باشد اثرگذار آموزان زبان يادگيري نوع بر تواند مي شخصيتي هاي ويژگي ازجمله فردي

 زبان عنوان به فارسي زبان يادگيري راهبردهاي و ها سبك بر زبانان چيني شخصيت نوع بين ارتباط بررسي

 منظور به. شدند انتخاب پژوهش نمونة عنوان به تصادفي، طور به آموز فارسي 44 پژوهش اين در. است دوم

 و) 1984( كلب يادگيري هاي سبك ،)AV فرم( بريگز ـ مايرز شخصيت نامةپرسش سه از ارتباط، اين تحليل

 نوع بين كه داد نشان پژوهش اين هاي يافته. شد استفاده) 1990( آكسفورد زبان يادگيري راهبردهاي

 يادگيري سبك دربارة دارد؛ وجود معناداري ارتباط ها آن يادگيري هاي سبك با زبانان چيني شخصيت

 سبك از بيشتر قضاوتي و شهودي افراد به نسبت ادراكي و حسي شخصيت نوع با زبانان چيني همگرا،

 نوع با زبانان چيني مشابه، طوربه دهنده انطباق و واگرا يادگيري هاي سبك دربارة. كنند مي استفاده همگرا

 دهنده انطباق و واگرا يادگيري سبك از بيشتر قضاوتي، و تفكري افراد بهنسبت ادراكي و احساسي شخصيت

 حسي، گرا، برون شخصيت نوع با زبانان چيني كننده، جذب يادگيري سبك دربارة همچنين. كنند مي استفاده

 كننده جذب يادگيري سبك از بيشتر قضاوتي؛ و تفكري شهودي، گرا، درون افراد بهنسبت ادراكي و احساسي

 شناخته چيني آموزان فارسي غالب راهبردهاي عنوان به فراشناختي و شناختي راهبردهاي. كنند مي استفاده

. است زبانان چيني غالب سبك كننده، جذب يادگيري سبك كه داد نشان پژوهش اين نتايج همچنين. شد

 و ها سبك درك و چيني آموزان فارسي شخصيت شناخت با تا كند مي كمك پژوهش اين دستاورهاي

 زبان تدريس هاي روش و گذاشت اي توجه قابل تأثير آموزش كيفيت بر گيرند، مي كاربه كه راهبردهايي

  .گرفت كار به را مناسبي فارسي
 

 .دوم زبان ، چيني آموزان فارسي يادگيري، هاي سبك يادگيري، راهبردهاي شخصيت، نوع :كليدي هاي واژه
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  مقدمه. 1

 دربارة آگاهي افزايش دوم، زبان آموزش و يادگيري در اصلي اهداف از يكي امروزه،
 از دوم زبان يادگيري در فردي هاي ويژگي تأثير مطالعة. است آموزان زبان فردي هاي تفاوت
  انجام حوزه اين در بسياري هاي نظريه و است بوده همراه توجهي قابل پيشرفت با 2000 سال
 دست متضاد حدي تا و متفاوت حوزة دو در است كوشيده همواره شناسي روان. است شده
 انسان ذهن بودن فرد منحصربه نيز و كند درك را انسان ذهن كلي اصول بزند؛ وجو جست به
 در كننده تعيين عامل عنوان به شخصيت مطالعة اهميت بر)  1994( آيزنك. كند بررسي را

 متفاوتي هاي شيوه به ها انسان اگرچه كه دارد اشاره نكته اين بر و كند مي تأكيد فردي تفاوت
 در بيشتري اهميت وضوح به شناسي، روان لحاظ به عوامل برخي اما دارند، تفاوت يكديگر با

 آن نام از كه گونه همان فردي، هاي تفاوت) 2005( دورني نظر از. كند مي ايجاد فردي تفاوت
 رنگ. دهد نشان يكديگر از متفاوت را افراد است ممكن كه است صفاتي يا ويژگي پيداست،
 شخصيت اما آيد، نمي شماربه ما رفتار تعيين در اي كننده تعيين عامل تقريباً پا، اندازة يا چشم
 برعلاوه كه دارد تأكيد نكته اين بر نيز) 1990( آكسفورد. دارد ما رفتار تعيين در مهمي نقش
 تمركز آن بر بايد دوم زبان يادگيري در كه ديگري مهم عامل يادگيري، راهبردهاي و ها سبك
 .است آموز زبان هر شخصيتي هاي ويژگي داشت،

 و ها سبك با زبانان چيني شخصيت نوع بين ارتباط بررسي پژوهش، اين اصلي هدف
 بسياري هاي پژوهش كشور، از خارج در. است دوم زبان عنوان به فارسي زبان راهبردهاي

 با مؤلفه دو اين ارتباط و يادگيري راهبردهاي و ها سبك بين رابطة بررسي دربارة
 موفقيت بر مطالعات اين نتايج باوجوداين،. است شده انجام آموزان زبان شخصيتي هاي ويژگي

 ,Coppola( است نشده ثابت خارجي زبـان يـادگيري در آموزان زبان موفقيـت عـدم يا

 شخصيتي، هاي ويژگي بين ارتباط به كه اي مطالعه ايران، داخل در ديگر، سوي از). 2000
 زبانان چيني كه آنجا از. ندارد وجود بپردازد، فارسي زبان يادگيري راهبردهاي و ها سبك
 دهند، مي تشكيل را ايران فارسي زبان آموزش مراكز آموزان فارسي از ي توجه قابل بخش
 فارسي زبان مدرسان دانش افزايش در مهمي نقش تواند مي آنان يادگيري نوع دربارة مطالعه

 . باشد داشته مدرسان تدريس شيوة و

 .است مطرح زير پژوهشي هاي پرسش شده، مطرح مسئلة به توجه با
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 است؟ چگونه زبانان چيني يادگيري هاي سبك و شخصيت نوع بين ارتباط  .1

 است؟ چگونه زبانان چيني يادگيري راهبردهاي و شخصيت نوع بين ارتباط  .2

 كنند؟ مي استفاده بيشتر يادگيري هاي سبك كدام از زبانان چيني يادگيرندگان  .3

 كنند؟ مي استفاده بيشتر يادگيري راهبردهاي كدام از زبانان چيني يادگيرندگان  .4

 نامة پرسش ،)AV فرم( 1بريگز ـ مايرز شخصيت نامةپرسش مطالعه، اين در پژوهش ابزار
. است) 1990( 3آكسفورد يادگيري راهبردهاي نامة پرسش و) 1984( 2كلب يادگيري هاي سبك

 جامعة. است كمي ها داده گردآوري شيوة و شده  انجام ميداني صورت به پژوهش اين همچنين
 اين در آماري نمونة عنوانبه. هستند زبان چيني آموزان فارسي پژوهش، اين در آماري
 به) ره( خميني امام المللي بين دانشگاه فارسي زبان آموزش مركز از زبان چيني 44 پژوهش
 زبان آموزش مراكز ديگر به مطالعه اين دستاوردهاي و نتايج.  شدند  انتخاب تصادفي روش
 .باشد تعميم قابل ملاحظاتي با تواند مي فارسي

 مؤلفة سه روي بر كه شود مي پرداخته هايي پژوهش مرور و مطالعه به اينجا، در
  .است گرفته انجام دوم زبان يادگيري راهبردهاي و سبك شخصيت،

  

 پژوهش پيشينة. 2

 شاخص براساس( شخصيت نوع بين ارتباط بررسي به مهمي، پژوهش در) 2008( شارپ
 يادگيري راهبردهاي شاخص براساس زبان يادگيري راهبردهاي و) بريگز ـ مايرز شخصيت

 پسر 16 و دختر 84( چيني آموز زبان 100 شامل ها آزمودني. پرداخت) 1990( آكسفورد زبان
 دانشگاه در خارجي زبان عنوان به را انگليسي زبان كه بودند) سال 24 سني ميانگين با

 گرايي درون زبانان، چيني ميان در كه داد نشان پژوهش اين هاي يافته. گرفتند فرامي كنگ هنگ
. دارد فراشناختي راهبرد با مثبت ارتباط گرايي برون و دارد اجتماعي راهبرد با منفي ارتباط
 نوع بين ديگري معنادار ارتباط ذكرشده، مورد دو جز به كه كند مي بيان) 2008( شارپ

 اين شخصيت، نوع درمورد همچنين. است نشده يافت يادگيري راهبردهاي و شخصيت
 گرايي درون ،5شهود برابر در 4حس غالب شخصيت داراي زبانان چيني كه داد نشان پژوهش

 . هستند 7تفكر برابر در 6احساس همچنين و گرايي برون برابر در
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 سبك شناخت هدف با را پژوهشي ساخته، محقق نامة پرسش مبناي بر) 1987( ريد
 آموزان زبان يادگيري سبك مقايسة منظور به. داد انجام دوم زبان فراگيران ترجيحي يادگيري

 چين، كشورهاي از زبان غيربومي آموز زبان 1234 از متشكل اي نمونه زبان، بومي فراگيران با
 از زبان بومي دانشجوي 154 و انگليسي زبان آموزش مؤسسة 39 از اسپانيا و ژاپن ، كره

 سبك كه داد نشان پژوهش اين. دادند پاسخ ساختهمحقق نامة پرسش به آمريكا، كشور
 معناداري طور به گيرند، يفرام دوم زبان عنوان به را انگليسي كه آموزاني زبان يادگيري
 از تركم بسيار ها زبان بومي مثال،  براي. است زبان بومي فراگيران يادگيري سبك از متفاوت
 اين هاي يافته ديگر، طرف از. دهند مي ترجيح را بساوايي يادگيري سبك ها، زبان غيربومي
 و فرهنگي پيشينة به توجه با نيز مختلف كشورهاي از آموزان زبان كه داد نشان مطالعه

 آموزان زبان نمونه، براي. دارند خود يادگيري سبك انتخاب در معناداري اختلاف آموزشي،
 از كنند، مي استفاده ديداري يادگيري سبك از ها ژاپني و ها آمريكايي از بيشتر بسيار اي كره

 .كنند مي استفاده شنيداري يادگيري سبك از تركم بسيار زبانان چيني بهنسبت ها ژاپني طرفي

 دستيابي منظوربه) 1987( ريد پژوهشي مقالة با مشابه پژوهشي 1995 سال در استبينز
 165 منظور اين براي. داد انجام يادگيري هاي سبك دربارة اي مطالعه بيشتر، اطلاعات به

 شامل ها آزمودني. شدند انتخاب يوتا ايالتي دانشگاه و يانگ بريگهم دانشگاه دو از آموز زبان
 نامه پرسش دو پژوهش اين در گيري اندازه ابزار. بودند زبان  غيربومي و زبان  بومي گروه دو
 مبدأ كشور جنس، سن، مادري، زبان شامل آموزان زبان اطلاعات اول نامة پرسش كه بود
 تحصيلي پيشينة متحده، ايالات در اقامت طول تحصيلات، سطح ها، آن والدين و آموز زبان

 ترجيحي يادگيري سبك شناخت براي و بود خانواده سالانة درآمد ميزان و خانوادگي
 دريافت) 1995( استبينز. شد استفاده) 1987( ريد يادگيري سبك نامة پرسش از آموزان، زبان
  ترجيح زبانان  بومي از بيشتر را حركتي و بساوايي يادگيري سبك زبانان  غيربومي كه
 و گرفتند كاربه را يادگيري هاي سبك انواع اي كره و عربي آموزان زبان همچنين. دادند  مي
 سبك ديگر از متفاوت داري معنا طوربه را يادگيري هاي سبك از يك هيچ ژاپني آموزان زبان

 .ندادند ترجيح يادگيري

 در زبانان چيني شخصيت نوع و يادگيري سبك بين ارتباط به اي مطالعه در) 1995( كنگ
 از زبانان چيني يادگيري سبك گيري اندازه براي مطالعه، اين در. پرداخت سنگاپور كشور
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 بريگز ـ مايرز شخصيت شاخص از ها آن شخصيت نوع بررسي براي و كلب يادگيري سبك
 درصد 47. شدند مي انتخاب مدرسه 136 از كه بودند 1733 ها آزمودني تعداد. شد استفاده
 اين يادگيري، هاي سبك درمورد. بودند پسر ها مودنيآز درصد 52 و دختر ها آزمودني
 درصد 29 با همگرا سبك و فراواني درصد 38 با كننده جذب سبك كه داد نشان پژوهش
 داد نشان پژوهش اين هاي يافته همچنين. است بوده زبانان چيني ترجيحي سبك دو فراواني

 وجود كمي بستگيهم ضريب مايرز شخصيت متغيرهاي و كلب يادگيري سبك متغيرهاي بين
 عدم نتيجة را شخصيت نوع و يادگيري هاي سبك بين كم بستگيهم دليل پژوهشگر اين. دارد

 استفاده به سنگاپور آموزان دانش تمايل و يادگيري مختلف هاي سبك از آموزان دانش شناخت
 پيشنهاد) 1995( كنگ. كرد عنوان است، تكرار و شنيدن ديدن، شامل كه سنتي هاي سبك از
 اي مطالعه همچنين و كنند آشنا يادگيري متفاوت هاي سبك با را زبانان چيني مدرسان، كه داد

 در نتايجي تا شود انجام سنگاپور مدرسان يادگيري سبك و شخصيت نوع ارتباط دربارة
 . آيد دستبه مسئله اين حل جهت

 يادگيري سبك ترجيح بر شخصيت نوع كه را تأثيري پژوهشي در) 2012( هونگ و چن
 كنندگان شركت. دهند مي قرار موردبررسي دارد دوم زبان يادگيري راهبردهاي و ادراكي
 را انگليسي زبان كه بودند چيني زبان با تايوان كشور از دبيرستاني آموز زبان 364 شامل

 ها، داده آوري جمع براي مورداستفاده ابزار. كردند مي مطالعه خارجي زبان عنوان به
 و ادراكي يادگيري ترجيح نامة پرسش و) 1988( بريگز ـ مايرز شخصيت نامة پرسش
 داد نشان پژوهش اين نتايج. بودند) 1990( آكسفورد زبان يادگيري راهبردهاي نامة پرسش

 معناداري رابطة گرا برون و گرا درون شخصيت نوع و زبانان چيني يادگيري راهبرد بين كه
 راهبردهاي و شهودي/حسي شخصيت نوع بين معناداري ارتباط همچنين. دارد وجود

 آموزان زبان كه صورت اين به. دارد وجود فراشناختي و اجتماعي جبران، حافظه، يادگيري
 حافظه، شناختي، فراشناختي، جبراني، راهبردهاي از گرا درون آموزان زبان از بيش گرا برون
 نوع با زبانان چيني كه دهد مي نشان مطالعه اين همچنين. كنند مي استفاده اجتماعي و عاطفي

 شخصيت داراي كه آموزاني زبان از بيشتر جبران و حافظه راهبردهاي از شهودي، شخصيت
 . كنند مي استفاده هستند، حسي

 ميان در فارسي زبان يادگيري راهبردهاي و يادگيري هاي سبك درمورد
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 گرفته صورت اندكي بسيار هاي پژوهش مليت، يا مادري زبان با ارتباط در زبانان غيرفارسي
 .شود مي پرداخته اينجا در هاآن به كه است

 97 ادراكي يادگيري غالب هاي سبك بررسي به پژوهشي در) 1396( فرد وكيلي
 زبان عنوانبه را فارسي ايران، از خارج در كشور چهل در كه پردازدمي آمـوز فارسي
 است، تحليلي   ـ توصيفي نوع از كه پيمايشي مطالعة ايـن در پژوهش ابزار. اند آموخته خارجي
 پـژوهش هاي پرسش پاسخ براي. است) 1998( ريد ادراكي يادگيري سبك نامة پرسش
 يـادگيري محـيط در آمـوزان فارسـي يـادگيري هاي سبك پروفايل چگونگي ازجملـه
 منطقـة تحصـيلي، مقطـع حسـب بـر آنـان يـادگيري سـبك تفاوت خارجي، هـاي زبـان

 نتايج. است شـده گرفتـه بهـره آماري گوناگون هاي آزمون از سن، و جنسيت جغرافيايي،
 و زنان گروه دو در يـادگيري مختلف هاي سبك بندي اولويت و نمرات ميانگين ميان آزمون
 در يادگيري مختلف هايسبك بندي اولويت و نمـرات ميـانگين ميـان نيز، و  هـاي مردان
 جغرافيـايي منـاطق حيث از. ندادند نشان را معناداري آمـاري اختلاف سني مختلف هاي بازه
 اخـتلاف گروهي سبك و بساوشي سبك هاي نمـره نظـر از هـا اروپايي و ها آسيايي بين نيـز

 در انفرادي سبك دهي اولويت و نمره ميانگين چنين، هم. داشت وجود معنـاداري آمـاري
 آمـاري اخـتلاف) دكتـري و ارشد كارشناسي كارشناسي،( تحصيلي مختلف مقـاطع

  .داشت وجود معنـاداري

 كارگيري به با مليت ميان ارتباط بررسي به پژوهشي در ،)1393( زادهخالقي و فرد وكيلي
 پژوهش اين. پرداختند غيرايراني آموزان فارسي ميان در فارسي زبان يادگيري راهبردهاي
 156 روي ،)1990( آكسفورد زبان يادگيري راهبردهاي نامةپرسش مبناي بر كاربردي
 امام الملليبين دانشگاه در گوناگون مليت سيزده با دختر و پسر غيرايراني آموزفارسي
 كه دادند نشان آماري هاي آزمون و استنباطي آمار. است گرفته صورت قزوين شهر خميني
 دارند يكديگر با ناچيزي اختلاف مختلف هاي مليت ميان در راهبردها از استفاده كلي ميانگين

 از آموزان فارسي هاياولويت ترتيب كه بود آن بيانگر توصيفي آمار اما. نيست معنادار و
 طوربه كه دادند نشان پژوهش هاييافته آن، برعلاوه. دارند تفاوت هم با مختلف هايمليت
 ساير از بيشتر اجتماعي و فراشناختي راهبردهاي از مختلف هايمليت با آموزانفارسي كلي،

  .كنندمي استفاده دوم زبان عنوانبـه فارسي يادگيري براي يادگيري راهبردهاي
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 زبان يادگيري راهبردهاي و يادگيري هاي سبك درمورد ها پژوهش كه رسد مي نظربه
 كه دهد مي نشان مليت يا مادري زبان با ارتباط در زبانان غيرفارسي ميان در فارسي

 زبان عنوان به فارسي يادگيرندگان درمورد متغير يك عنوان به شخصيت درمورد پژوهشي
 چون متغيرهايي ساير با آن ارتباط طور، همين و است نگرفته انجام مستقل صورتبه دوم
 ميان در ويژه به دوم، زبان عنوان به فارسي يادگيري راهبردهاي و يادگيري هاي سبك
 براي متغير سه اين ميان ارتباطات بررسي به پژوهش اين. است نشده بررسي زبانان چيني

 .پردازدمي بارنخستين

 

 نظري چارچوب. 3

 به بخش اين در فراگيران، زباني و فردي هاي ويژگي شناخت و مسئله اهميت درك براي 
 يادگيري، هاي سبك شخصيت، يعني، پژوهش اين هاي مؤلفه به مربوط نظري مفاهيم

  . شود مي پرداخته يادگيري فرهنگ و يادگيري راهبردهاي
 

 شخصيت. 1 ـ3

 بررسي با كه است تلاش در ويژه طور به زبان شناسي روان ،)2005( دورني ديدگاه از
 يادگيري در سهولت براي راهبردي غيره، و استعداد هوش، شخصيت، با مرتبط مسائل
 مطالعة اهميت به) p.410 ,1997( نورتون. دهد ارائه دوم زبان آموزش ويژه، به زبان آموزش

. كند مي اشاره زبان يادگيرندة فردي هاي ويژگي شناخت و دوم زبان يادگيري شناسي روان
 تبادل حال در تنهانه كنند، مي صحبت آموزان زبان كه  هنگامي) 1997( نورتون باور به

 و سازماندهي حال در مداوم طور به بلكه هستند، خود مخاطبان يا مخاطب با اطلاعات
 ارتباط اجتماعي دنياي با چگونه و هستند كساني چه ها آن كه هستند مفهوم اين ساماندهي

 .هستند خود هويت تبادل و ايجاد حال در آنان ديگر، معناي به. كنند مي برقرار

 و موردبحث مختلف هاي ديدگاه از را شخصيت دوم، زبان آموزش حوزة پژوهشگران
 فرد منحصربه بر غالباً شخصيت) 2007( همكاران و ليتر مك نظر از. اند داده قرار بررسي
 شكل فرد توسط شده كسب هاي تجربه و ژنتيك بين تعامل در كه دارد تأكيد فرد بودن
 اصلي هستة عنوان به اجتماعي هاي موقعيت در كه است نقابي شخصيت درواقع،. گيرد مي
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 برگر. گذاريم مي چهره بر خود حقيقي هاي پتانسيل تحقق روند منظوربه يا خود وجود
 تعريف شخصيتي درون فرايندهاي و سازگار رفتاري الگوهاي عنوان به را شخصيت) 2018(

: است بخش دو داراي شخصيت تعريف، اين به توجه با. شود مي ايجاد فرد در كه كند مي
 فرد يك كه نيست معنا بدان اين البته. است رفتاري ثابت الگوهاي به مربوط اول، بخش
 نيست معنا اين به چنين، هم. باشد طبع شوخ و پرسروصدا موقعيتي و زمان هر در گرا برون
 نوعي افراد، رفتار در كه رود مي انتظار بلكه كنند، تغيير توانند نمي شرايطي هيچ در مردم كه

 و است فردي درون فرايندهاي به مربوط شخصيت، دومِ بخش. باشد داشته وجود نسبي ثبات
 بر و يابد مي جريان ما درون در كه است شناختي و انگيزشي عاطفي، فرايندهاي تمام شامل
 . گذارد مي تأثير ما احساس و عملكرد نحوة

 دربارة فرويد زيگموند سوئيسي، دانشمند نظرية كاوي،روان هاي نظريه ميان در
 خود( فراخود و خود نهاد، از اي مجموعه شخصيت او، نظر از. دارد خاصي جايگاه شخصيت،

 كوتاهي توضيح اينجا در كه شود مي اطلاق انسان كنش مختلف هاي جنبه به كه است) برتر
 :آوريم مي هريك دربارة

 و كند مي بازنمايي را) ارثي هاي كيفيت و غرايز( انسان زيستي بنيادهاي تمام نهاد :نهاد
 يعني نهاد فرويد، نظر از. كند مي عمل لذت اصل براساس كه است شخصيت اصلي پاية

 توجهي اخلاق و معنويت ارزش، منطق، ، واقعيت به نهاد درواقع،.  رنج از دوري و لذت دريافت
 فعاليت براي را لازم نيروي فراخود، و خود. است آميخته فراخود و خود با همواره اما ندارد،

 .ندارد خارج عالم از اطلاعي هيچ و است دروني كيفيتي نهاد. گيرند مي نهاد از

 به كه است اجتماعي و اخلاقي هاي ارزش دروني نمودار خودبرتر، يا فراخود :فراخود
 براساس رفتار كنترل براي ساختار، اين. است نهاد مقابل نقطة در و دارد گرايش كمال سوي
 آزمون از و كند عمل ابتدايي سطح در است ممكن فراخود. كند مي عمل اجتماعي قوانين
 گناه احساس است، نشده منتهي عمل به حتي كه بدي فكر مورد در و باشد دور به واقعيت

 كمال و است هيچ يا همه سفيد، و سياه دوبعدي هاي قضاوت به مربوط فراخود بنابراين،. كند
 .كند مي وجو جست را مطلوب

 بايد زيرا دارد، دشواري وظيفة خود،. است بين واقع و دارد سروكار واقعيت با خود، :خود
 و امكانات به توجه با هستند، تعارض در يكديگر با غالبا كه را فراخود و نهاد هاي خواسته
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 . برآورد محيط

 كسب درپي است، فطري نهاد،) 2013( دهقانيان نظر از كه گفت توان  مي خلاصه، طوربه
 اجتماعي جزء و است اخلاقي است، جو كمال فراخود،. است شخصيت حياتي جزء و است لذت

  .است شخصيت رواني جزء و است اكتسابي است، بين واقع خود،. است شخصيت
 

 يادگيري هاي سبك. 2 ـ3

 اشاره آن مهم مورد چند به كه دارد وجود بسياري تعاريف يادگيري هاي سبك دربارة
 :كنيم مي

 به ها آن براساس فرد كه شود مي گفته هايي شيوه به يادگيري هاي سبك): 2000( ريبن
 يا مسئله حل منظور به و دهد مي انجام را خاصي عمل آموزد، مي انديشد، مي متفاوتي هاي گونه
 را يادگيري هاي سبك) 2003( اكسفورد. كند مي استفاده ها آن از خود محيط روي بر تأثير

 هر يادگيري يا جديد زبان يك به دستيابي در آموزان زبان كه داندمي كلي رويكردهاي
 تواند مي) 2000( براون نظر از يادگيري هاي سبك. كنند مي استفاده آن از ديگري موضوع

 از پايداري نسبتاً هاي شاخص كه شناختي زيست و عاطفي شناختي، هاي ويژگي عنوان به
  .شود گرفته درنظر است، يادگيري محيط به پاسخ و تعامل درك، چگونگي
 كه هستند اساسي هاي ويژگي برخي داراي يادگيري هاي سبك كه كند مي ادعا) 1998( ريد

 داراي مدرسان و آموزان زبان همة. 1: از نداعبارت موارد اين. است شده بنا آن ي پايه بر
 يادگيري هاي سبك. 2 هستند؛ يادگيري در ضعف و قوت نقاط و خاص يادگيري هاي سبك
 يكديگر از جدا صورت به را ها آن هرچند هستند، گسترده و متصل زنجيرة يك صورت به

 ساير از سبكي هيچ و هستند يكسان ارزش داراي يادگيري هاي سبك. 3 كنند؛ مي توصيف
 تشويق دارند كشش آن به كه يادگيري هاي سبك به بايد آموزان زبان. 4 نيست؛ بهتر ها سبك
 موارد، بيشتر در. 5 باشند؛ داشته بيشتري توانمندي متفاوت، يادگيري شرايط در تا شوند
 به بايد مدرسان. 5 هاست؛ آن يادگيري راهبرد با مرتبط آموزان زبان يادگيري هاي سبك
  .شوند آگاه يادگيري هاي سبك در خود ضعف و قوت نقاط از تا دهند اجازه خود آموزان زبان
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 يادگيري راهبردهاي. 3 ـ3

 راهبرد تقريباً زبان، يادگيري حوزة در آنكه با كه باورند اين بر) 2003( همكاران و اهرمن
 راهبردها از آموزان زبان اغلب كه كنند مي بيان زباني هدفي سوي به آگاهانه حركت را زبان
 آموزان زبان برعكس، اما كنند، مي استفاده نشدهكنترل و ارتباط بدون تصادفي، صورت به

 ,1989( آكسفورد نظر از. گيرند مي كاربه هدفمند و منظم و دقيق مؤثر، صورتبه را راهبردها

p.235 (يادگيري براي آموزان زبان كه است هايي كنش يا رفتار زبان، يادگيري راهبردهاي 
 راهبردهاي) p.342 ,2006( كارو مك. گيرند مي كاربه تر بخش لذت و خودمتكي تر، موفق

 توسط كه كند مي تعريف هايي روال يا ها برنامه عمليات، از اي مجموعه را يادگيري
 مورداستفاده اطلاعات كارگيري به و ذخيره بازيابي، دستيابي، در تسهيل براي آموزان زبان
 يادگيري كه هايي روش عنوان به را يادگيري راهبردهاي) p.112 ,2005( چموت. گيرد مي قرار
 باور به. كند مي تعريف شوند، مي گرفته كاربه هدف با و آگاهانه اغلب و كند مي تسهيل را

 بتواند خوبي به راهبرد. 1: است ويژگي سه داراي خوب راهبرد يك) 2003( همكاران و اهرمن
 آموز زبان يك يادگيري غالب سبك با متناسب. 2 دهد؛ نشان را دوم زبان به مربوط تكاليف

 و بگيرد كاربه مؤثر طور به را راهبرد بتواند آموز زبان. 3 باشد؛ يادگيري سطح يك در
 .دهد پيوند ديگر راهبردهاي با را راهبرد آن بتواند همچنين

 و دارند نقش زبان يادگيري در مستقيم طور به كه راهبردهايي بين) 1987(  روبين
 نظرية طبق. شد قائل تمايز دارند نقش زبان يادگيري در غيرمستقيم طور به كه راهبردهايي

 كه رود مي كاربه آموزان زبان توسط كه دارد وجود اصلي راهبرد نوع سه ،)1987( روبين
 :دارند نقش زبان يادگيري در غيرمستقيم يا مستقيم طور به راهبردها اين

 و شناختي يادگيري راهبردهاي اصلي نوع دو از يادگيري، راهبردهاي اول، دستة
 كارگيري به فرايندهاي يا مراحل 8شناختي يادگيري راهبردهاي. است شده  تشكيل فراشناختي

 مطالب تركيب يا شكل تغيير مستقيم، واكاوي مستلزم كه است مسئله حل يا يادگيري در
 در مستقيم طور به كه را اصلي شناختي يادگيري راهبرد شش) 1987( روبين. است يادگيري
 استنتاج/  زدن حدس ،9بررسي/  سازي شفاف: كرد شناسايي دارند، مشاركت زبان يادگيري
 توجه تقليد، آزمايش، تمرين، تكرار،: نمونه براي( بستن كار به ،11قياسي استدلال ،10استقرايي

 ،15سرپرستي براي 14فراشناختي يادگيري راهبردهاي. 13پايش و 12يادسپاري به ،)جزئيات به
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 را مختلفي فرايندهاي فراشناختي راهبردهاي. شود مي استفاده 16خودراهبربودن يا كنترل
 .18خودمديريتي و اهداف تعيين ،17بندي اولويت ريزي، برنامه: شوند مي شامل

 ندارند، زبان يادگيري با مستقيمي ارتباط كه است ارتباطي راهبردهاي شامل دوم، دستة
 گوينده منظور سازي روشن يا مفهوم و معنا گرفتن و مكالمه در مشاركت روند بر ها آن زيرا

 اشتباهي برداشت ها آن مخاطب كه زماني سخنگويان، توسط راهبردها اين. شوند مي متمركز
 را بندي طبقه اين از دسته آخرين اجتماعي راهبردهاي. رود مي كاربه باشد، داشته گفته از

 ها آن به و هستند هايي فعاليت درگير آموزان زبان كه روند مي كار به زماني و دهند مي تشكيل
 راهبردها اين. كنند عملي را خود دانش و بگيرند قرار ديد درمعرض تا شود مي داده فرصت

  .دارند نقش زبان از استفاده و بازيابي سازي، ذخيره آوردن، دستبه در غيرمستقيم طور به
 

 زبان يادگيري راهبردهاي و ها سبك بين تفاوت. 4 ـ3

 شده  ارائه رشته اين متخصصان توسط كه يادگيري راهبردهاي از متعدد تعاريف باوجود
 ,1998( ريد. شود مي گرفته اشتباه يادگيري هاي سبك مفهوم با غالباً اصطلاح اين است،

p.30 (يادگيري هاي سبك شد، قائل تفاوت اصطلاح دو بين توان مي چگونه اينكه بر تمركز با 
 توسط اغلب كه كرد تعريف جديد اطلاعات درك و جذب براي دروني اساسي هاي مؤلفه را

 عنوان به را يادگيري راهبردهاي اما گيرند، نمي قرار مورداستفاده آگاهانه آموزان زبان
 رود، مي كار به آموزان زبان توسط يادگيري بهبود براي و آگاهانه اغلب كه بيروني هاي مهارت
 هاي مؤلفه يادگيري، راهبردهاي برخلاف يادگيري هاي سبك) 1998( ريد باور به. كرد تعريف
 يك بهنسبت را يادگيرنده ترجيح و كنند نمي تغيير زمان گذشت با كه بوده پايداري نسبتاً

  . دهند مي نشان يادگيري موقعيت
 مانند يادگيرنده هاي مؤلفه برخي كه دارد تأكيد نكته اين بر) p.12 ,1990( آكسفورد

 يادگيري راهبردهاي اما كنند، مي تغيير سختي به شخصيتي هاي ويژگي و يادگيري هاي سبك
 ,1996( همكاران و سنو اظهارات طبق. شوند داده تغيير و داده آموزش توانند مي تر ساده

p.281(، و گستردگي در يادگيري، راهبردهاي و يادگيري سبك مفهوم دو ميان مهم تفاوت 
 كاربه كلاس در مداوم طور به كه است راهبردي يادگيري سبك درواقع، .است نهفته ثبات
 اساسي ها سبك احتمالاً كه كند مي اضافه ادعا اين تأييد در )2000( ريدينگ. رود مي
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 منظور به است ممكن راهبردها كه درحالي هستند، ثابت افراد براي نسبتاً و دارند فيزيولوژيكي
  .رود كاربه تكليف يك انجام و موقعيت يك در يادگيري

 

  يادگيري فرهنگ. 5 ـ3

 گزيند برمي خود يادگيري براي فرد كه هايي روش ،)2001( همكاران و وينترگرست باور به
) 1998( كورتزي و جين. باشد وي فرهنگي پيشينة از بازتابي غيرمستقيم طور به تواند مي

 تفسير كه كندمي عمل ادراكي چارچوب يك عنوان به اجتماعي، نظام هر در فرهنگ كه معتقدند
 تواند مي آموزشي مؤسسات در يادگيري فرهنگ. دهد مي نشان را مفاهيم ساختار و تعاملات
 شامل دارد، يادگيري ارزش را آنچه هر درك و يادگيري هاي فرضيه و ها نقش قواعد، درك
 (Barker, 1997) شود

 يادگيري فرهنگ كه باورند اين بر) 1998( كورتازي و جين همچون پژوهشگران برخي
 از آموزانزبان و مدرسان اگر حتي كنفوسيوس، اخلاقي اصول براساس چيني آموزان زبان
 جامعة در بالايي ارزش اصول اين. است استوار باشند، اطلاعبي آن خاستگاه و ريشه
 سخت و است اخلاق و دانش الگوي مدرس، كه باورند اين بر زبانان چيني. دارد زبان چيني
 چيني، فرهنگ در )Watkins & Biggs, 2001( است خانوادگي مسئوليت يك خواندن درس

 مفهوم. شود مي تلقي مهم نيز جامعه رشد براي بلكه شخصي، پيشرفت براي تنهانه آموزش
 نظام در فردگرايانه گيريجهت بيانگر وجه بهترين به »شخصي رضايت براي يادگيري«

 ).Wang, 2006( است چين آموزشي و فرهنگي

 و بيني خوش پذيرند، آموزش جامعه افراد همة كه مفهوم اين كنفوسيوسي، نتس در
 با هميشه يادگيري و آموزش كنفوسيوس، نظر از. دهد مي شكل آموزش بهنسبت را پويايي
 انسان ارادة قدرت و تلاش يادگيري، در كمال به فرد ميل كه است واضح. است همراه تلاش
 به چيني آموزان زبان نگرش نحوة و دارند يكديگر با تنگاتنگي ارتباط كنفوسيوس سنت در

 مهم بسيار انسان كمال فرايند در تلاش چرا كه دهدمي توضيح و كند مي روشن را آموزش
 رياضيات در مداوم طوربه چيني دانشجويان كه باشد رو همين از شايد). Lee, 1996( است
 ,Chen et al., 1996; Biggs) ترندموفق خود غربي همتايان با مقايسه در پايه علوم و

1996).  
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 پژوهش انجام روش. 4

 و تحليل. اس .اس .پي .اس افزار نرم از استفاده با ها داده و شد انجام ميداني روش به پژوهش اين
 آموزش مركز زبان چيني  بين متمايز نامةپرسش سه ها، داده آوري جمع براي. شد توصيف

 در. شد توزيع بودند شده  انتخاب تصادفي روش به كه )ره( خميني امام المللي بين دانشگاه زبان
 از. شد داده آموزان فارسي به) AV فرم( بريگز ـ مايرز شخصيت نامة پرسش اول، مرحلة
 و گرايي برون شخصيت نوع هشت درمورد پرسش پنجاه به تا شد خواسته آموزان فارسي
 امتيازاتي براساس. دهند پاسخ 20قضاوت و 19درك تفكر، و احساس  حس، و شهود گرايي، درون
 .آمد دستبه ها آن شخصيت نوع آوردند، دستبه شخصيت نوع هر در آموزان فارسي كه

. شد توزيع زبانان چيني بين) 1984( كلب يادگيري هاي سبك نامة پرسش دوم، مرحلة در
. است شده پيشنهاد گزينه چهار جمله هر براي و شده  تشكيل جمله دوازده از نامه پرسش اين

 يادگيري نحوة با توجه با را پيشنهادي پاسخ نامه، پرسش دستورالعمل طبق آموزان فارسي
 در زبانان چيني نامه، پرسش اين هاي پرسش به پاسخ با. كردند بندي رتبه 4 تا 1 نمرة از خود،
 .شدند بندي دسته يابندهانطباق و كننده جذب واگرا، همگرا، يادگيري هاي سبك از يكي

 به) 1990( آكسفورد زبان يادگيري راهبردهاي نامة پرسش مطالعه، اين سوم مرحلة در
 دوم زبان يادگيري ي نحوه ةدربار پرسش پنجاه به آموز فارسي گروه هردو. شد داده افراد
 ها آن يادگيري شيوة درمورد كه اي گزينه و خواندند را جمله هر آموزان فارسي. دادند پاسخ
 سپس. بود گزينه 5 داراي پرسش هر. كردند انتخاب كرد، مي صدق دوم زبان يادگيري در

 دستبه پرسش هر امتياز مجموع براساس نامه پرسش اين در آموز فارسي هر نهايي امتياز
  .آمد

 

 آماري نمونة. 1 ـ4

 دانشگاه زبان آموزش مركز از كه بودند زبان چيني آموزان فارسي پژوهش اين در آماري نمونة
 تعداد. شدند انتخاب تصادفي گيري نمونه روش به آماري نمونة عنوان به )ره( خميني امام المللي بين
 17 بين ها آن سن كه سنگاپور و چين كشور دو از) مرد 21 و زن 23( زبان چيني آموز فارسي 44
 در صوري، اعتبار سنجش براي پژوهش، اين در. كردند شركت پژوهش اين در بود، سال 53 تا
 تا شد خواسته دهندگان پاسخ از و توزيع خبره نفر پنج بين ها نامه پرسش مقدماتي آزمون يك
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 جهت نامه پرسش هاي پرسش بودن مناسب درمورد را خود نظرات ها، پرسش به پاسخ ضمن
 اعمال ها آن اصلاحي نظرات و كنند ابراز موجود ابهامات همچنين و موردنظر شاخص سنجش

 پانزده شامل اوليه، نمونة يك ابتدا نامه، پرسش پايايي گيري اندازه منظور به همچنين. شد
 به و ها نامه پرسش اين از آمده دست به هاي داده از استفاده با سپس و شد آزمون پيش نامه پرسش
 ابزار اين براي كرونباخ آلفاي روش با اعتماد ضريب ميزان ،.اس .اس .پي  .اس آماري افزار نرم كمك
  .شد گيري اندازه) �<7/0( قبول قابل و مناسب حد در

 

 ها فرضيه بررسي. 2 ـ4

. پردازد مي جامعه پارامترهاي درمورد ها فرضيه آزمون و برآورد به استنباطي آمار
 كاي آزمون از زبانان، چيني يادگيري هاي سبك و شخصيت نوع بين ارتباط بررسي منظور به
 مستقل تي آزمون از يادگيري، راهبردهاي و شخصيت نوع بين ارتباط بررسي براي و دو

 براي و دو كاي آزمون زبانان چيني يادگيري غالب سبك بررسي براي همچنين،. شد استفاده
 توضيح و بررسي به درادامه،. شد استفاده فريدمن آزمون زبانان چيني غالب راهبرد بررسي
 :پردازيم مي پژوهش در شده مطرح هاي فرضيه

 يادگيري هاي سبك و شخصيت نوع ميان رابطة به نخست فرضية: نخست فرضية بررسي
 .دارد اشاره زبانان چيني

 و شخصيت نوع ميان رابطة بررسي براي دو كاي  آزمون نتيجة خلاصة 1 جدول
. دهد مي نشان را زبانان چيني) كننده جذب و واگرا دهنده، انطباق همگرا،( يادگيري هاي سبك
 با زبانان چيني درمورد آزمون همگرا، يادگيري سبك درمورد كه داد نشان تحليل اين نتايج
 است معنادار) ادراكي يا قضاوتي( روش و) حسي يا شهودي( انرژي شخصيتي تيپ
)05/0<sig (از قضاوتي و شهودي افراد از بيشتر معناداري طور به ادراكي و حسي افراد و 

 .كنند مي استفاده همگرا يادگيري سبك

 نشان پژوهش اين هاي يافته مشابه، طور به واگرا و دهنده انطباق يادگيري هاي سبك درمورد
 روش و) احساسي يا متفكر( ماهيت شخصيتي تيپ با زبانان چيني درمورد آزمون كه داد
 بيشتر معناداري طور به ادراكي و احساسي افراد و) sig>05/0( است معنادار) ادراكي يا قضاوتي(
 .كنند مي استفاده واگرا و دهنده انطباق يادگيري هاي سبك از قضاوتي و متفكر افراد از
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 درمورد آزمون كه داد نشان پژوهش هاي يافته كننده، جذب يادگيري سبك درمورد همچنين
 ،)حسي يا شهودي( انرژي ،)گرا برون يا گرا درون( ذهن شخصيتيِ بعد چهار هر با زبانان چيني
 افراد و) sig>05/0( است معنادار) ادراكي يا قضاوتي( روش و) احساسي يا متفكر( ماهيت
 و متفكر شهودي، گرا، درون افراد از بيشتر معناداري طور به ادراكي و احساسي حسي، گرا، برون

 شخصيت نوع بين كه فرضيه اين بنابراين،. كنند مي استفاده كننده جذب يادگيري سبك از قضاوتي
  .شود مي تأييد دارد، وجود معناداري ارتباط زبانان چيني يادگيري هاي سبك و

 

 زبان چيني آموزان فارسي شخصيتي هاي تيپ و يادگيري هاي سبك انواع ميان رابطه بررسي :1 جدول

Table 1: Investigating the relationship between different learning styles and 

personality type of Chinese Persian language learners 
 

 روش ماهيت انرژي ذهن شخصيتي هاي تيپ

 ادراكي قضاوتي احساسي متفكر حسي شهودي گرا برون گرا درون يادگيري هاي سبك`

 3 همگرا
(0/25%) 

9 (0/75%) 1 
(3/8%) 

11 
(7/91%) 

3 
(0/25%) 

9 
(0/75%) 

1 
(3/8%) 

11 
(7/91%) 

 كاي آزمون نتيجة
 دو

083/0=sig 
000/3=�� 

004/0=sig 
333/8=�� 

083/0=sig 
000/3=�� 

004/0=sig 
333/8=�� 

 5 دهنده انطباق
(4/45%) 

6 (6/54%) 3 
(2/27%) 

8 
(8/72%) 

1 (1/9%) 10 
(9/90%) 

1 
(1/9%) 

10 
(9/90%) 

 كاي آزمون نتيجة
 دو

763/0=sig 
091/0=�� 

132/0=sig 
273/2=�� 

007/0=sig 
364/7=�� 

007/0=sig 
364/7=�� 

 1 واگرا
(0/50%) 

1 (0/50%) 1 
(0/50%) 

1 
(0/50%) 

0 (0/0%) 2 
(0/100%) 

0 
(0/0%) 

2 
(0/100%) 

 كاي آزمون نتيجة
 دو

999/0=sig 
001/0=�� 

999/0=sig 
001/0=�� 

001/0=sig ∞=�� 001/0=sig ∞=�� 

 5 كننده جذب
(3/26%) 

14 
(7/73%) 

2 
(5/10%) 

17 
(5/89%) 

4 
(0/21%) 

15 
(0/79%) 

4 
(0/21%) 

15 
(0/79%) 

 كاي آزمون نتيجة
 دو

039/0=sig 
263/4=�� 

001/0=sig 
842/11=�� 

012/0=sig 
368/6=�� 

012/0=sig 
368/6=�� 

 

 راهبردهاي و شخصيت نوع ميان ارتباط بررسي به دوم فرضية: دوم فرضية بررسي
 .است پرداخته زبانان چيني يادگيري

 و شخصيت نوع ميان رابطة بررسي براي مستقل تي هاي آزمون نتيجة خلاصة 2 جدول
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 يك هيچ بينيم مي 2 جدول در كه گونه همان. دهد مي نشان را زبانان چيني يادگيري راهبردهاي
 ابعاد نظر از افراد بين معناداري ارتباط كه معني بدين). sig<05/0( نيست معنادار ها آزمون از

 اين بنابراين. ندارد وجود زبانان چيني بين در مختلف يادگيري راهبردهاي و شخصيتي
 وجود معناداري ارتباط زبانان چيني يادگيري راهبردهاي و شخصيت نوع بين كه فرضيه
  .شود مي رد دارد،
  

 زبان چيني آموزان فارسي شخصيتي تيپ و يادگيري راهبردهاي انواع ميان رابطة بررسي :2 جدول

Table 2: Investigating the relationship between different learning strategies and 

personality type of Chinese Persian language learners 
 هاي تيپ

 شخصيتي
 روش ماهيت انرژي ذهن

راهبردها
 ي

 يادگيري

 ادراكي قضاوتي احساسي متفكر حسي شهودي گرا برون گرا درون

64±088/7 حافظه
2/31 

738/5±366
/30 

256/6±875/
30 

211/6±756
/30 

363/7±750/
29 

937/5±000
/31 

875/4±833/
26 

144/6±394
/31 

 نتيجة
 تي آزمون
 مستقل

527/0=sig 637/0=t 969/0=sig 039/0=t 609/0=sig 516/0=t 091/0=sig 728/1=t 

1±158/12 شناختي
42/49 

457/6±766
/50 

295/10±00
0/49 

345/8±486
/50 

083/11±37
5/48 

039/8±666
/50 

906/11±83
3/47 

065/8±631
/50 

 نتيجة
 تي آزمون 

 مستقل

564/0=sig 012/0=t 679/0=sig 417/0=t 500/0=sig 680/0=t 464/0=sig 740/0=t 

78±245/4 جبران
5/19 

991/2±500
/21 

690/2±714/
20 

643/3±000
/21 

625/3±500/
19 

419/3±277
/21 

366/5±000/
20 

169/3±105
/21 

 نتيجة
 تي آزمون 

 مستقل

130/0=sig 545/1=t 845/0=sig 197/0=t 195/0=sig 317/1=t 477/0=sig 718/0=t 

فراشناخ
 تي

871/8±35
7/32 

237/6±833
/34 

858/8±857/
29 

652/6±837
/34 

126/7±750/
33 

277/7±111
/34 

412/4±666/
33 

554/7±105
/34 

 نتيجة
 تي آزمون 

 مستقل

291/0=sig 069/1=t 092/0=sig 724/1=t 899/0=sig 127/0=t 891/0=sig 138/0=t 
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 هاي تيپ
 شخصيتي

 روش ماهيت انرژي ذهن

 مديريت
 احساسات

544/6±71
4/19 

548/4±933
/19 

416/5±000/
19 

204/5±027
/20 

650/5±750/
17 

042/5±333
/20 

875/4±833/
17 

223/5±184
/20 

 نتيجة
 تي آزمون 

 مستقل

898/0=sig 129/0=t 637/0=sig 476/0=t 206/0=sig 284/1=t 308/0=sig 032/1=t 

 اجتماعي
757/5±07

1/23 

752/3±700

/21 

145/5±857

/20 

361/4±378

/22 

340/4±625

/22 

544/4±027

/22 

794/3±000

/23 

591/4±000

/22 

 نتيجة
 تي آزمون
 مستقل

349/0=sig 948/0=t 415/0=sig 824/0=t 737/0=sig 339/0=t 616/0=sig 505/0=t 

  
 آموزان فارسي يادگيري غالب سبك بررسي درمورد سوم فرضية: سوم فرضية بررسي

 .است زبان چيني

 3 جدول در كه طور همان. است شده  استفاده دو كاي آزمون از فرضيه اين بررسي براي
 زبانان چيني بين در يادگيري سبك چهار كارگيري به اولويت در معناداري تفاوت بينيم مي

. گيرند مي كاربه ها سبك ساير از بيش را كننده جذب يادگيري سبك زبانان چيني و دارد وجود
 اولويت چهارم و سوم دوم، هاي رتبه در ترتيب به واگرا و دهنده انطباق همگرا، هاي سبك
 به  كلُب يادگيري هاي سبك از زبانان چيني كه فرضيه اين بنابراين، دارند؛ قرار زبانان چيني
  .شود مي تأييد كنند، نمي استفاده اندازه يك

 

 زبانان چيني يادگيري هاي سبك مقايسة: 3 جدول

Table 3: Comparison of Chinese language learning styles 

 يادگيري سبك گروه زبانان چيني

 همگرا (2/52%) 12

 دهنده انطباق (8/47%) 11

 واگرا (2/22%) 2

 كننده جذب (8/48%) 19

004/0=sig 273/13=�� دو ـ كاي آزمون نتيجة 
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 آموزان فارسي يادگيري غالب راهبرد بررسي به چهارم فرضية: چهارم فرضية بررسي
 .است پرداخته زبان چيني

 4 جدول در كه طور همان. است شده  استفاده فريدمن آزمون از فرضيه اين بررسي براي
 معناداري تفاوت زبانان چيني بين در يادگيري راهبردهاي كارگيري به اولويت در بينيم مي

 استفاده راهبردها ساير از بيش فراشناختي و شناختي راهبرد از زبانان چيني و دارد وجود
 مديريت و جبران اجتماعي، حافظه، فراشناختي، شناختي، راهبردهاي درواقع. كنند مي

 زبانان چيني كه فرضيه اين بنابراين،. دارند قرار اولويت ششم تا اول هاي رتبه در احساسات
 .شود مي تأييد كنند، نمي استفاده اندازه يك به آكسفورد يادگيري اصلي راهبرد شش از

  

 زبانان چيني يادگيري راهبردهاي مقايسة: 4 جدول

Table 4: Comparison of Chinese language learning strategies 
 

 راهبرد گروه زبانان چيني

 حافظه 145/6±772/30

 شناختي 567/8±250/50

 جبران 483/3±954/20

 فراشناختي 168/7±045/34

 احساسات مديريت 187/5±863/19

 اجتماعي 464/4±136/22

x
2
=941/178 

sig=001/0 
 فريدمن آزمون نتيجة

 )راهبردها از استفاده بندي رتبه(

 

 بررسي و بحث  .5

 و ها سبك با زبانان چيني شخصيت نوع بين ارتباط بررسي هدف با حاضر پژوهش
 كه داد نشان پژوهش اين. شد انجام دوم زبان عنوان به فارسي زبان يادگيري راهبردهاي
 شهودي افراد بهنسبت ادراكي و حسي شخصيت نوع با افراد همگرا، يادگيري سبك درمورد

 و واگرا يادگيري هاي سبك درمورد. كنند مي استفاده همگرا سبك از بيشتر قضاوتي، و
 و تفكري افراد بهنسبت ادراكي و احساسي شخصيت نوع با افراد مشابه، طور به دهنده انطباق
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 درمورد همچنين. كنند مي استفاده دهنده انطباق و واگرا يادگيري هاي سبك از بيشتر قضاوتي،
 ادراكي و احساسي حسي، گرا، برون شخصيت بعد چهار با افراد كننده جذب يادگيري سبك
 كننده جذب يادگيري سبك از بيشتر قضاوتي، و تفكري شهودي، گرا، درون افراد بهنسبت

 .كنند مي استفاده

 ارتباط زبانان چيني يادگيري راهبردهاي و شخصيت نوع بين كه داد نشان پژوهش اين
 شد انجام زبانان چيني بين در) 2008( شارپ توسط كه پژوهشي در. ندارد وجود معناداري

 گرايي برون مستقيم ارتباط و اجتماعي راهبرد با گرايي درون منفي ارتباط( مورد دو جز به نيز
 يافت شخصيت نوع و يادگيري راهبردهاي ساير ميان معناداري ارتباط) فراشناختي راهبرد با

 .نشد

 پژوهش اين. بود زبانان چيني ترجيحي راهبرد و ترجيحي سبك پژوهش اين نتايج ديگر از
. گيرند مي كاربه ها سبك ساير از بيش را كننده جذب يادگيري سبك زبانان چيني كه داد نشان
 زبانان چيني يادگيري غالب سبك داد نشان كه) 1995( كنگ مطالعة با پژوهش اين نتايج
 .دارد همخواني است كننده جذب

 فراشناختي و شناختي راهبردهاي از زبانان چيني پژوهش، اين نتايج براساس همچنين
 مديريت و جبران اجتماعي، حافظه، راهبردهاي. كنند مي استفاده راهبردها ساير از بيش

 به شناختي راهبردهاي. داشتند قرار اولويت ششم تا دوم هاي رتبه در نيز احساسات
 كردن، تمرين شامل و كنند مي كمك مستقيم صورت به زبان توليد و درك در آموزان زبان
 آكسفورد نظر از. شود مي خروجي و ورودي هاي داده براي ساختار ايجاد و كردن تحليل

 درك براي آموزان زبان كه است ذهني راهبردهاي درواقع شناختي راهبردهاي) 1990(
 به كه شود مي راهبردهايي به مربوط فراشناختي، راهبردهاي. كنند مي استفاده خود يادگيري

). Williams & Burden, 1997( كند مي كمك يادگيري ساماندهي در يادگيرندگان
 تنظيم، در ها آن. گذارند مي تأثير يادگيري در غيرمستقيم صورت به فراشناختي راهبردهاي

 ريزي برنامه خود، يادگيري بر تمركز شامل و دارند دخالت يادگيري ارزيابي و ريزي برنامه
 ).Oxford, 1990( شود مي يادگيري ارزيابي و يادگيري براي
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  نتيجه. 6

 زبانان چيني يادگيري هاي سبك و شخصيت نوع ميان كه داد نشان كلي طوربه پژوهش اين نتايج
 زبانان چيني يادگيري راهبردهاي و شخصيت نوع ميان اما است، آمده دست به معنادار ارتباط
 و ها سبك ماهيت در كه تفاوتي به توان مي را پژوهش اين نتايج. است نشده يافت معناداري ارتباط

 هاي سبك كند، مي ادعا) 1998( ريد كه گونه همان. داد امكان دارد وجود يادگيري راهبردهاي
 تغيير زمان گذشت با كه بوده پايداري نسبتاً هاي مؤلفه يادگيري، راهبردهاي برخلاف يادگيري

 ,1990( آكسفورد. دهند مي نشان يادگيري موقعيت يك بهنسبت را يادگيرنده ترجيح و كنند نمي

p.12 (سختي به يادگيري هاي سبك مانند يادگيرنده هاي مؤلفه برخي كه دارد تأكيد نكته اين بر نيز 
 ريدينگ. شوند داده تغيير و داده آموزش توانند مي تر ساده يادگيري راهبردهاي اما كنند، مي تغيير

 ثابت افراد براي نسبتاً و دارند فيزيولوژيكي اساس يك ها سبك كه كند مي پيشنهاد نيز) 2000(
به تكليف يك انجام و موقعيت يك رد يادگيري منظور به است ممكن راهبردها كه درحالي هستند،

 استفاده حافظه راهبرد از زباني تكليف يك در است ممكن آموزان زبان ديگر  عبارت به. رود كار
 ميان معنادار ارتباط نداشتن ،بنابراين .كنند استفاده اجتماعي راهبرد از ديگر تكليف در و كنند

 به توان مي را يادگيري هاي سبك و راهبردها ميان ارتباط يا شخصيت نوع و يادگيري راهبردهاي
 .داد نسبت يادگيري راهبردهاي تغييرپذيري و ثبات عدم

 پيشينة بهنسبت دوم، زبان عنوان به فارسي مدرسان تا شود مي موجب امر اين به توجه
 به و باشند حساس درس كلاس هاي فعاليت فرايند در آموزان زبان فرهنگ و زبان
 و شوند آگاه خود يادگيري ترجيحات و ضعف قوت، نقاط از تا كنند كمك آموزان زبان

 .كنند كندوكاو دوم، زبان يادگيري هاي چالش درمورد

 كه كند مي اظهار و داندمي يادگيري هاي سبك از مهمي بعد را شخصيت) 1998( ريد
مي كار پيوستار يك روي بر و اند شده تنيده درهم يادگيري هاي سبك و شخصيتي هاي ويژگي
 بلكه نيستند، سفيد و سياه بعد دو صورت به يادگيري هاي سبك نيز) 1996( اهرمن نظر از. كنند
 باشد، گرا برون بيشتر است ممكن فردي مثال، براي. دارند قرار پيوستار يك روي بر كلي طور به
 و ديداري بيشتر يا باشد محيط به وابسته بيشتر اش يادگيري سبك يا نباشد مطلق گراي برون اما

 يافت توان مي را كسي تركم درواقع. باشد بساوشي و جنبشي هم كمي حد تا اما باشد، شنيداري
 . بگيرد قرار دوقطبي مقياس سوي يك در تنها شخصيتي بعد يا سبك يك در كه
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 تا آموز زبان هر براي زبان آميز موفقيت توسعة كه اند كرده ادعا پژوهشگران از بسياري
 درواقع،. دارد بستگي فرد يادگيري سبك با متناسب يادگيري راهبردهاي از استفاده به حدي
 همتايان بهنسبت تريكم يادگيري راهبردهاي از لزوماً ناموفق آموزان زبان كه نيست گونه آن

 سبك ترجيحات با كه گيرند مي كاربه را راهبردهايي ها آن بلكه. كنند نمي استفاده خود موفق
  . ندارد چنداني ارتباط ها آن يادگيري
 با فراگيران. بود كننده جذب سبك پژوهش اين در زبانانچيني غالب سبك

 به را اطلاعات افراد اين. آموزندمي بيشتر عميق،  تفكر طريق از كننده، جذب يادگيري سبك
 شخصيتي تيپ. كنند مي استفاده انتزاعي مفاهيم از موقعيت، درك براي و سازماندهي خوبي
 حرفة در است، كننده جذب شان يادگيري سبك كه افرادي. است شهودي و گرا درون افراد اين
 توان مي پژوهش، اين نتايج به توجه با بنابراين، پردازند،مي پژوهشي كارهاي به اغلب خود

 و يافته سازمان محتواي انتزاعي، مفاهيم و مسائل حل برمبتني آموزشي كه كرد تصور
 .باشد تر هماهنگ زبانان چيني در زبان يادگيري با تواند مي فردي هاي تمرين

 

 آموزان فارسي و مدرسان براي آموزشي پيامدهاي. 1 ـ6

 درمورد دوم زبان آموزان زبان و مدرسان ساختن آگاه براي توان مي مطالعه اين نتايج از
 دانستن كه است اين بر اعتقاد. كرد استفاده زبان يادگيري هاي سبك و راهبردها اهميت

 و راهبردها چنين اثربخشي دليلبه آموزان، زبان مورداستفادة خاص هاي سبك و راهبردها
 .است برخوردار اي ويژه اهميت از آموزان زبان كارايي ارتقاي در هايي سبك

 

 بيشتر مطالعة براي پيشنهادهايي. 2 ـ6

 يادگيري راهبردهاي از استفاده و يادگيري هاي سبك شخصيت، ميان رابطة مطالعه اين در
 براي زير موارد آمده، دست به نتايج براساس. شد بررسي و مطالعه زبان چيني آموزان فارسي
  :شود مي پيشنهاد بيشتر مطالعة

 يادگيري هاي سبك زبان، يادگيري راهبردهاي رابطة بررسي جهت بيشتري هاي پژوهش. 1 
 يادگيري راهبردهاي ميان رابطة. 2 شود؛ مي پيشنهاد فارسي زبان مدرسان شخصيت نوع و

 پسران و دختران ميان در توان مي را زبانان چيني شخصيت نوع و يادگيري هاي سبك زبان،
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 بيشتر مطالعات. 3 شود؛ بررسي ها آن رابطة و متغيرها اين بر جنسيت تأثير تا كرد بررسي
 عوامل بر توان مي را زبان يادگيري راهبردهاي و يادگيري هاي سبك ميان رابطة درمورد
  .داد انجام زبان يادگيري زمان مدت و عملكرد استعداد، انگيزش، چون ديگري

  

  ها نوشت پي. 7
 

1. Myers-Briggs personality questionnaire 
2. Kolb's learning styles questionnaire 
3. Oxford Learning Strategies Questionnaire 
4. sense 
5. intuitive 
6. feeling 
7. thinking 
8. Cognitive Learning Strategies (CLS) 
9. clarification/verification 
10. guessing/inductive inferencing 
11. deductive reasoning 
12.  memorization 
13. monitoring 
14. Metacognitive Learning Strategies (MLS) 
15. supervise 
16.  self-direct 
17. prioritizing 
18. self-management 
19. perceiver 
20. judging 

   منابع. 8

  .كتاب آشيانة: تهران. گانه نه شخصيتي هاي تيپ شناسي روان). 1392. (پ دقيقيان، •
 كشورهاي در فارسي آموزانزبان ادراكي يادگيري غالب هايسبك). 1396. (ا فرد، وكيلي •

  .105ـ83 ،)12( 2 ،شناخت زبان. زبانغيرفارسي
 ارتباط بررسي: فارسي زبان يادگيري راهبردهاي). 1393. (ش زاده،خالقي و ،.ا فرد، وكيلي •

 5 ،زباني جستارهاي. غيرايراني آموزان فارسي ميان در راهبردها كارگيري به با مليت بين
)2(، 261 -286.  
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