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Abstract 
Simulation in the new generations of games has paved the way for employing flipped 

classes. Given the significance of learning English for Specific Purposes (ESP), this 

complementarity study with a full-factorial design using Augmented Reality- (AR)-

mediated English for Nursing Purposes (ENP) classrooms was administered in the fall 

semester of the academic years 2019-2020. This way, 240 (from among 249) male 

(n=89) and female (n=151) students from Medical University of Isfahan were selected 

and randomly divided into Commercially-Off-the-Shelf (COTS) sets with 

interdisciplinary and disciplinary circles to learn ENP listening and reading 

comprehension in homogeneous and heterogeneous make-up. The data were collected 

through a questionnaire, continuous assessment, journaling, real-world assessment, and 

an interview. The gathered data were analyzed descriptively and inferentially through 

repeated measures ANOVA, which, in turn revealed that AR-mediated ENP Learning 

(AAEL) led into students' comprehension and outperformance in both instructional-

learning and professional contexts. Along these lines, practicing ENP reading and 

listening via self-made AR-assisted activities in interdisciplinary circles with 

heterogeneous make-up facilitated students’ progress and performance. Accordingly, it 

can be argued that educational stakeholders have been inspired by and shaped the 

EdTech-assisted scenarios. The findings can be tapped into for developing new language 

curricula in higher education. 

 
Keywords: Augmented Reality Game, Receptive Skills, Medical Higher Education 
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1. Introduction 

With the extensive use of mobile technology in higher education studies, 

namely mobile learning or m-learning, diversified language learning 

applications (apps) based on m-learning are emerging in the instructional-

learning settings. Among these new apps, the belonging together of the 

various sights of the augmented reality games through simulation allows the 

students to move toward understanding of the world. The main goal of this 

complementarity study with self-explanatory sequential mixed-methods was to 

explore the practicality of augmented reality game-mediated modules for 

supporting and easing the learning process of English receptive skills in 

medical higher education. In addition, this study explored the perceived 

learning outcomes of augmented reality game-mediated modules in English 

for nursing purposes classrooms of medical universities. 

Research Question(s) 

The main research question of this study can be formulated as follows: 

To what extent do the augmented reality game-mediated tasks facilitate 

students’ English for nursing purposes skills learning? 

 

2. Literature Review 

The theoretical framework of this study follows the cognitive load theory for 

game-mediated learning (Taşçı & Titrek, 2020) that underlines the 

interactivity of practice for learning through the simulated chapters of the new 

generations of games.  

 

3. Methodology 

 The participants were selected from among the male (N = 89) and female (N = 

151) students (N = 240) through random sampling using the design of 

experiments. They were students of nursing, operating room, and midwifery 
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who took the obligatory two-credit courses of English for nursing purposes in 

the academic years 2020-2021 at the Isfahan University of medical sciences. To 

assess the participants’ English proficiency levels, they took part in a test of 

Ministry Health Language Examination (MHLE). In this way, they were 

randomly divided into two groups of ready-made and self-generated augmented 

reality games to practice and learn the reading and listening skills of English for 

nursing purposes in the disciplinary and interdisciplinary bands. While in the 

disciplinary bands the participants from the same academic discipline practiced 

the content materials, in the interdisciplinary bands the participants from 

different academic disciplines practiced the materials. In so doing, initially, the 

participants’ attitudes towards mobile-game-based learning was solocited.18 

online instruction sessions were carried out through Adobe Connect. 

Meanwhile, the participants’ reading and listening skills were assessed 

continuously from 0-20 scores. In tandem, the researchers wrote the journals 

during the course. Six weeks after the very final sessions of the course, the 

participants’ professional receptive skills were assessed in the healthcare fields. 

Finally, to solicit the participants’ views regarding learning English for nursing 

purposes skills through the medium of the augmented reality game-mediated 

tasks in the disciplinary and interdisciplinary bands, an interview session was 

conducted. The gathered data from the assessment of the participants during the 

course were analyzed through the mixed effect models. The researchers’ 

journals and the participants’ responses to the interview questions were 

conventionally content analyzed through MAXQDA 2020. 

 

4. Results 

The results revealed that augmented reality game-mediated English for 

nursing purposes learning led into students’ comprehension and 

outperformance in both instructional-learning and professional settings. The 

analysis of qualitative data indicated that the participants applied different 

strategies during the study. Most frequently cited were cognitive and support 
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strategies with addressing the (academic and professional) need (e.g., adopting 

proactive role, vicarious learning).  

Practicing English for nursing purposes reading and listening skills via self-

generated augmented reality game-mediated tasks in interdisciplinary bands 

facilitated students’ progress and performance. Accordingly, it can be argued 

that educational stakeholders have been inspired by and shaped the 

educational technology-mediated scenarios. The findings can be tapped into 

for developing new language curricula in medical higher education. 

Another important finding was that easy addressing the needs was linked to 

the facilitative effects of peers' supports. Helping each other to address the 

comprehension needs, and particularly patients' needs, may therefore be 

beneficial. Fostering a supportive social and psychological instructional-

learning context was perceived by students as important for facilitating 

comprehension. 
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  :a.derakhshan@gu.ac.ir   E-mail                                   :                 سئول مقاله* نويسندة م
 شود و اين مقاله مستخرج از طرح پژوهشي است كه توسط دانشگاه علوم پزشكي اصفهان حمايت مي

  كنند. نويسندگان اثر از حمايت مالي و معنوي دانشگاه علوم پزشكي اصفهان قدرداني مي

الملليدوماهنامة بين  

219 -185صص ، 1401 مهر و آبان ،)70(پياپي 4، ش13د  

 مقاله پژوهشي
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بررسي كاربردپذيري شيوة يادگيري  مشاركتي در مطالعة

هاي درك  بر واقعيت افزوده در ارتقاي مهارت معكوس مبتني

  انگليسي با اهداف پرستاري 
 

  3پور ، مريم كيان*2درخشان يعل،  1سعيد خزائي

  

دانشگاه علوم پزشكي ، هاي پرستاري و مامايي مركز تحقيقات مراقبت استاديار گروه آموزش زبان انگليسي، .1
  .اصفهان، ايراناصفهان، 

  .رانيدانشگاه گلستان، گرگان، ا  ،يسيانگل اتيگروه زبان و ادب اريدانش .2
  .اصفهان، ايراناصفهان، علوم پزشكي دانشگاه ، هاي پرستاري و مامايي مركز تحقيقات مراقبت، استاديار پژوهشي  . 3

  
  21/07/1399 تاريخ پذيرش:                                        20/04/1399تاريخ دريافت: 

  

   دهيچك
نفعان آموزش عالي  روي ذي ، مسيرهاي جديدي پيش واسطة توسعة فناوري تنوع در تمرين محتوا به

سازي در  هاي زباني بردارند. شبيه ي ـ يادگيري مهارتهايي مؤثرتر براي يادده گشوده است تا گام
هاي زباني در آموزش عالي را به مفهوم واقعي كاربردي  ها، يادگيري معكوس مهارت نسل جديد بازي

هاي درك انگليسي با اهداف ويژه در زندگي، اين پژوهشِ متممي  ساخته است. با توجه به اهميت مهارت
به بررسي كاربردپذيري يادگيري  1399- 1400سال اول تحصيلي با طرح توصيفي پيوسته در نيم

اين منظور،  هاي درك انگليسي با اهداف پرستاري پرداخت. به بر واقعيت افزودة مهارت معكوس مبتني
پزشكي اصفهان انتخاب و   دختر) از حوزة پرستاري در دانشگاه علوم 151پسر و  89دانشجو ( 240

ساخته و خودماني  پيشعة طور تصادفي به دو مجمو ي انگليسي بهبعد از شركت در آزمون بسندگ
نامة نگرش، ارزيابي  تقسيم شدند تا درك انگليسي با اهداف پرستاري را فراگيرند. تكميل پرسش

بر واقعيت افزوده، رويدادنگاري ياددهنده، ارزيابي توان  جلسة يادگيري معكوس مبتني 18مستمر در 
ها با استفاده از  داد. تحليل داده حبة متمركز فرايند اين پژوهش را شكل شغلي و مصاصة برد عر پيش
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بر واقعيت افزوده در  از كاربردپذيري يادگيري معكوس مبتني گيري مكرر تحليل واريانس با اندازه
آموزش  درك انگليسي با اهداف پرستاري در بافت ياددهي ـ يادگيري و عرصه خبر داد. در اين بين، 

ن عاملي در موفقيت و هدفمندي يادگيري معكوس انگليسي با اهداف ويژه مؤثر بود. نتايج شيوة تمري
 كار گرفته شود. هاي جديد در قلمرو كاربرد فناوري در آموزش عالي به نامه تواند در تدوين شيوه مي

  

عكوس، هاي م هاي درك، انگليسي با اهداف پرستاري،  كلاس واقعيت افزوده، مهارت :كليدي هاي واژه
  اي.  هاي حرفه عرصه

 

  مقدمه .1

برقراري  كسب توانايي در 1هاي انگليسي با اهداف ويژه مهارت يادگيريدهي و   يادهدف از 
روز جريان يادگيري را  شكل طبيعي، دانش به . بهاست هاي علمي و عملي در عرصه ارتباط

يادگيري  برد. واضح است تر مي تسريع كرده و توان فراگيران در درك محتواي درسي را بالا
كند و ضامن  روز را باز مي هاي انگليسي با اهداف ويژه راه دسترسي به دانش به مهارت

 آموزش ،هاي زباني مهارترغم اهميت  عليشود.  اي شمرده مي موفقيت تحصيلي و آيندة حرفه
 اي رفههاي ح عرصه فراگيران ياراي رقابت در شده تاها جداي از يكديگر سبب  مهارتاين 

در گرو  هاي ياددهي ـ يادگيري در بافت ارتباط موفق برقراري. را نداشته باشند عصر كنوني
   Gass et al., 2019).گفتاري است ( هاي مهارت درك توأمان شنيدار و خواندار همراه با

ها و  هاي متفاوت شناختي درمورد آموزش مهارت به بعد ديدگاه 1970از دهة 
رسد كه جريان توليد  نظر مي ليسي با اهداف ويژه عرضه شده است. بههاي انگ مهارت خرده

دهي انگليسي با اهداف ويژه هنوز براساس رويكردهاي اولية تأكيد بر آموزش  محتوا و ياد
سخن ديگر، انگليسي با اهداف ويژه  گيرد. به  واژگان و دستور زبان در جهان صورت مي

نيا و  ). كريميKhiati, 2020شود ( عرضه مي 2ركهاي د تر با تمركز بر آموزش مهارت كم
هاي مختلف  براي حوزه  هاي انگليسي با اهداف ويژه ) در ارزيابي انتقادي كتاب2017جعفري (

هاي درك  شدن مهارت ) به ناديده گرفته2012( 3دوناف و شاو مك علم با استفاده از الگوي
انگليسي  كه محتواي  معتقدندها  كنند. آن يها اشاره م خوانداري و شنيداري در تدوين اين كتاب

هاي انگليسي   برنامهبازبيني رو،   ؛ ازايناند تدوين نشده روز نيازهايبا اهداف ويژه متناسب با 

 [
 D

O
I:

 1
0.

29
25

2/
L

R
R

.1
3.

4.
6 

] 
 [

 D
O

R
: 2

0.
10

01
.1

.2
32

23
08

1.
14

01
.1

3.
4.

5.
4 

] 
 [

 D
ow

nl
oa

de
d 

fr
om

 lr
r.

m
od

ar
es

.a
c.

ir
 o

n 
20

25
-0

5-
17

 ]
 

                             6 / 35

http://dx.doi.org/10.29252/LRR.13.4.6
https://dorl.net/dor/20.1001.1.23223081.1401.13.4.5.4
https://lrr.modares.ac.ir/article-14-46451-en.html


 1401)، مهر و آبان 70(پياپي  4، شمارة 13دورة                 جستارهاي زباني                                                 

 

 191 

اگرچه ممكن است توجه به مهارت زباني نتايج مطلوبي را در  دانند. با اهداف ويژه را لازم مي
ها، به ناتواني فراگيران در  آموزش درست مهارت بار آورد، اما عدم توجه به مدت به كوتاه

در بررسي  5بندي بلوم ) با كاربرد طبقه2020( 4انجامد. ماركو هاي زندگي مي مواجهه با صحنه
اين نتيجه دست يافت كه در تدوين اين   هاي مختلف به هاي زبان با اهداف ويژه در حوزه كتاب
  بندي معطوف بوده است، به پاييني طبقه اندركاران بيشتر به سطوح ها، توجه دست كتاب
هاي شناختي قرار دارد ــ غفلت شده  اي كه از خلاقيت ــ كه در سطوح بالايي مهارت گونه

 است. 

هاي زباني در آموزش انگليسي دانشگاهي سبب عدم  نبود نگاه جامع به آموزش مهارت
بر واقعيت  مبتني 7س معكوسكلا 6ها شده است. در اين پژوهش، كاربردپذيري توفيق اين دوره

هاي علم، فناوري، مهندسي و  منزلة شيوة يادگيري در ارتباط با ساير حوزه به 8افزوده
در كنار آموزش  10هاي درك انگليسي با اهداف پرستاري براي آموزش مهارت 9رياضيات

 كار گرفته شد.  ها براي پاسخ به پرسش پژوهش به ديگر مهارت

بر واقعيت افزوده در  هاي مبتني ميزان فعاليت ست كه تا چهسؤال اصلي پژوهش اين ا
  هاي درك انگليسي با اهداف پرستاري و عملكرد در عرصه كاربردپذير است؟ ارتقاي مهارت

 

 . پيشينة تحقيق2

  . چارچوب تحقيق1ـ2

 11هاي واقعي درك محتواي خوانداري و شنيداري انگليسي با توان تعاملي فراگيران در عرصه
زمان  هاي جهان پيرامون هم ). بازنمايي پديدهTaşçı & Titrek, 2020ط تنگاتنگي دارد (ارتبا

شود فراگيران بدون واسطه  هاي آموزشي سبب مي با فرايند ياددهي ـ يادگيري در كلاس
كار ببرند تا ضمن ارزيابي توان خويش،  شده به 12سازي هاي شبيه بتوانند محتوا را در صحنه

Ado ها تجربه كنند ( اي را پيش از ورود به آن صحنه هاي زندگي حرفهبسياري از رخداد

Ama, 2019طور گسترده وارد  سازي به گيري بر اساس شبيه هاي نسل جديد با شكل ). بازي
راستا با نگرش علم، فناوري، مهندسي، هنر و رياضيات  اند و هم عرصة آموزش عالي شده

اند. انگليسي با اهداف پزشكي براي عملكرد  گيري دادهاي به ياددهي ـ ياد رشته اي ميان چهره
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شود كه اتخاذ راهبردهاي آموزش حين خواندن  آسان فراگيران در زندگي واقعي ارائه مي
مطابق  .)(Jiang & Kalyuga, 2020 سازدتواند درك و عملكرد فراگيران را تسهيل  مي

سازها در ارتباط با  شبيههاي زندگي به كمك  امكان تجسم صحنه 13نظرية بار شناختي
در جريان  15، به توزيع بار شناختي ذاتي و كاهش بار شناختي خارجي14ها يادگيري مهارت

 & Michelson, 2019; Shadievكند ( خواندار و شنيدار انگليسي با اهداف ويژه كمك مي

Huang, 2020.(  ناوري گيري از كاربرد ف بر اين اساس، هدف اين پژوهش اين است تا بهره
هاي درك شنيدار و  راستا با كاهش بار شناختي ذاتي مهارت آموزشي رويدادهاي داخلي هم

  سازي كند.  خواندار انگليسي با اهداف پرستاري را شبيه
  

  . مطالعات پيشين2ـ 2

منزلة عامل اثرگذار بر توان پردازش و  )، سطح مهارت انگليسي به2007( 16پتن طبق گفتة ون
دهد كه  ها نشان مي شود. نتايج پژوهش ل ازسوي فراگيران محسوب ميپذيرش الگوي فعا

شود. رويكرد انفعالي به  هاي درك سبب گسيختگي ذهن مي عدم آموزش درست مهارت
ها را درپي دارد  هاي درك انگليسي، رغبت كم فراگيران براي يادگيري مهارت مهارت

)2019 Chuhu,هاي آموزش  دود براي دورهترين دليل تعريف اهداف مح ). شايد عمده
هاي قبل باشد كه توان  انگليسي با اهداف ويژه نبود تنوع در امكانات آموزشي در دهه

الشعاع قرار داده  اي را تحت هاي حرفه ها و عرصه نفعان در مرتفع كردن نيازهاي بافت ذي
  است. 

در جهان  هاي يادگيري دهي و سبك هاي آموزشي در حال تغيير راهبردهاي ياد فناوري
هاي ديداري ـ  هاي كاغذي گرفته تا قابليت هاي آموزشي ــ از تصاوير كتاب است. رسانه

هاي  اي دارند، اما اتكاي محض به انجام فعاليت هاي جديد ــ ماهيت چندرسانه شنيداري رسانه
)، 2005( 17ير ها دارد. طبق نظر مي تر سنخيتي با پيشرفت در عرصه هاي درسي كم كتاب
گر  راهگشاي تداعي ابعاد زندگي است. اگرچه فناوري ياري  كمك فناوري ري بهيادگي
ها  است، اما اين فناوري  هاي ياددهي ـ يادگيري بوده مشي اندركاران در تعيين خط دست

بر فناوري  كار نرفته است. كاربرد شيوة آموزش مبتني طور گسترده در آموزش عالي به به
كند تا  تر مي ها را پررنگ هاي مرسوم، ارزش اين شيوه شيوهشدگي  ضمن جلوگيري از تاريخ
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 ;Clark & Mayer, 2008; Lapteva et al., 2019)به بوتة فراموشي سپرده نشود 

Neuman, 2005; West, 2015)كاربرد )2015( 18شمي و ناگسواري . طبق گفتة لاك ،
هاي يادگيري تركيبي با  فناوري خارج يا داخل كلاس توأم با آموزش مرسوم در قالب شيوه

يادگيري با اين امكانات، دهد.  سير بين محتوا و عرصه، نيازهاي فراگيران را خطاب قرار مي
نيز  اي حرفه آموزش در اي فراتر گستره در ، بر كاربرد در بافت بر فناوري علاوه مبتني

زش زبان هاي زيادي در ايران به كاربرد بازي در آمو اگرچه پژوهش .كاربردي شده است
  عنوان زبان خارجي انگليسي به

تر  اند كه كم هاي ديجيتال قديمي شكل گرفته ها براساس بازي اند، اما اين پژوهش پرداخته 
علاوه، كاربرد بازي تنها به آموزش يك  بوي ابعاد زندگي واقعي را در خود دارد. به و رنگ

هاي اصلي  ها و مهارت رتمها مهارت محدود شده و به آموزش و تمرين ديگر خرده خرده
  .  Derakhshan & Khatir, (2015; Vahdat & Behbahani, 2013زباني پرداخته نشده است (

سبب شده است رسانة آموزش  19سازي در واقعيت افزوده و واقعيت مجازي اساس شبيه
 تري از رخدادهاي جهان پيرامون را رقم بزند و بنيان بازي درعين سادگي، بازنمايي دقيق

امكان توسعة آن متناسب با نيازهاي آموزشي فراهم شود. واقعيت افزوده با دربر داشتن 
طيفي متنوع از امكانات، ظرفيت بازنمايي بالايي در بازنمايي جهان پيرامون دارد. همين 

هاي متناظر  سازي ويژگي وضوح به پياده ها پژوهشگران را بر آن داشته است تا به مشخصه
بر واقعيت افزوده، اذعان داشته  واسطة آموزش مبتني ها به و رفع محدوديتبا دنياي واقعي 

به بررسي  21) با كاربرد الگوي تارا2019و همكاران ( 20باشند. براي مثال، خان
تون  افزوده در ارتقاي انگيزش دانشجويان پزشكي دانشگاه كيپ پذيري واقعيت  كاربست

بر واقعيت  قبل و بعد از كاربرد آموزش مبتني فراگير 78پرداختند. با قياس سطح انگيزش 
بر واقعيت افزوده با تقويت توجه، ارتباط،  افزوده، مشخص شد كه آموزش مبتني

ها را براي يادگيري  شكل معناداري انگيزش آن مندي و اعتماد به نفس فراگيران به رضايت
آموزش ضمن افزوده در  واقعيت كاربست براي) 2019( و همكاران 22تيمارتيندهد.  ارتقا مي

ها سه عامل سازماني،  پرداختند. آن هاي بازي در آموزش بررسي محدوديتخدمت به 
ها و بستر تعاملات را ازجمله عوامل محدودكنندة كاربرد واقعيت افزوده در صنعت  زيرساخت

  معرفي كردند. 
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ابعاد گفتاري و بر بازي، با دربر داشتن ابعاد ديداري در كنار  هاي زباني مبتني فعاليت
دهد  هاي يادگيري مختلف را خطاب قرار مي تري از فراگيران با سبك نوشتاري، دامنة گسترده

)Mayer et al., 2003هاي كلاسي را با  هاي واقعيت افزوده زمينة اتصال آموخته ). صحنه
سازد. همين پيوند سبب شده است تا نگاه  هاي واقعي زندگي پديدار مي هاي عرصه مهارت
هاي جديد  اي به بازي رنگ ببازد و حوزة ياددهي ـ يادگيري مقصد اصلي توليد بازي حاشيه

سازي  شود كه يادگيري را از طريق شبيه اي نو تلقي مي بر بازي شيوه شود. ياددهي مبتني
) با كاربرد 2018). خزايي و كتابي (Michelson, 2019كند ( هاي زندگي مجسم مي پديده

بر اين  هاي مبتني اي تقويت درك انگليسي با اهداف ويژه به كارايي پودمانواقعيت افزوده بر
بر واقعيت افزوده  ها دليل اين كارايي بافت را افزونة ديداري بافت مبتني ها پي بردند. آن بازي

  دانند. مي
درواقع، تعاملات در دنيا بر سر كاربرد بازي در آموزش عالي در بالاترين سطح خود 

هاي  ها در بافت نفعان در تلاش هستند تا با جاي دادن مؤثر بازي است و ذيقرار گرفته 
منزلة   اندازي نو در آموزش دانشگاهي رقم بزنند. كاربرد بازي به دهي ـ يادگيري چشم ياد

نگري، درك بهتري از محتوا را در  دور از ساده ها به هاي سفارشي با ترسيم پديده فعاليت
هاي وابسته به  اينكه تشكيلات امروزي كسب دانش كه بر خواستهشود. مهم  زندگي سبب مي

دهد. بنابراين،  قرائن شكل گرفته است، مفهوم كسب دانش در نهادهاي آموزشي را شكل مي
هاي  بر فناوري انگليسي با اهداف ويژه ديدگاه نياز است در كاربرد ياددهي ـ يادگيري مبتني

دهي ـ  در ياد  رسد براي كاربرد بازي نظر مي ار بست. بهك متفاوتي را در ارتباط با يكديگر به
اي صورت  هاي گسترده هاي انگليسي با اهداف ويژه پژوهش مهارت ها و خرده يادگيري مهارت

  نگرفته است.
  

  . روش تحقيق3

  كنندگان . شركت1ـ3

دانشجوي دختر و پسر از  249، 23ها براي انجام اين پژوهش با كاربرد طرح آزمايش
هاي اتاق عمل، پرستاري و مامايي مشغول به تحصيل در دانشگاه علوم پزشكي  رشته
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واحدي زبان انگليسي عمومي براي  ) شدند. اين فراگيران درس سه =249Nاصفهان انتخاب (
- 1399دانشجويان حوزة پزشكي را با موفقيت گذرانيده بودند و در نيمسال اول تحصيلي 

اف پرستاري را انتخاب كرده بودند. نه نفر از فراگيران درس دو واحدي انگليسي با اهد1400
دليل انصراف در جلسة ابتدايي از دوره حذف شدند. ملاك خروج فراگيران، عدم تمايل  به
افزوده بود كه عدم تمايل سبب   بر واقعيت ي آموزشي مبتني ها براي ورود به دوره آن
گليسي با اهداف پرستاري را فراگيرند. شود تا فراگيران به شيوة آنلاين محتواي درك ان مي

طور  ) به=240nدانشجوي دختر ( 151دانشجوي پسر و  89كنندگان شامل  نفر از شركت 240
هاي درك خواندار و  تقسيم شدند تا مهارت 24ساخته و خودماني تصادفي به دو مجموعة پيش

كنندگان در اين  شركت هاي معكوس فراگيرند. شنيدار انگليسي با اهداف پرستاري را در كلاس
اي همگن و ناهمگن به  رشته اي و ميان رشته نفري مجازي تك هاي سه دو مجموعه در حلقه

هاي  تمرين محتواي انگليسي با اهداف پرستاري از طريق واقعيت افزوده پرداختند. حلقه
وسط هاي مبتدي، مت كنندگان از سطوح مهارت اي ناهمگن شامل شركت رشته اي/ تك رشته ميان

هاي  كنندگان از رشته اي متشكل از شركت رشته هاي ميان شدند. گروه و پيشرفتة انگليسي مي
  پرداختند. ها به تمرين فعاليت مي شكل جمعي در حلقه مختلف بودند كه به

  

  . ابزار تحقيق2ـ3

دهي ـ يادگيري مهارت درك انگليسي با اهداف ويژه، محتواي اصلي  شيوة ياد نامه: پرسش
اي  درجه از طيف ليكرت پنج  نامه داد. پرسش گويه را تشكيل مي 19ساخته با  نامة محقق پرسش

به شيوة تمرين شنيدار و   كنندگان رويكرد خويش را نسبت و به زبان فارسي بود تا شركت
هاي ديداري و شنيداري در فراگيري  هاي نسل جديد و كاربرد رسانه خواندار، كاربرد بازي

  ف ويژه بيان كنند. انگليسي با اهدا
هاي  هاي قبلي در حوزة آموزش مهارت نامه نامه با مرور پرسش هاي پرسش عمدة گويه

نامه با توجه به نظر استادان آموزش زبان  هاي پرسش درك انگليسي شكل گرفت. ساير گويه
هاي درك انگليسي طرح شد. سپس، پايايي اين  انگليسي درمورد ضعف آموزش مهارت

هايي كه به  محاسبه شد. همچنين، پرسش α=79/0ه عاملي با آلفاي كرونباخ نامة س پرسش
هاي  منزلة گويه رسيد به تأييد حداقل دوسوم از استادان آموزش انگليسي و پرستاري مي
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 نامه درنظر گرفته شد. پرسش

كنندگان،  منظور آگاهي از سطح مهارت زبان انگليسي شركت به آزمون استاندة بسندگي:
شكل تصادفي انتخاب شد. اين  به 25گي انگليسي وزارت بهداشت هاي بسند آزمونيكي از 

ها و  اي و سه زيربخش براي ارزيابي مهارت پرسش چهارگزينه 100آزمون با 
هاي شنيداري، خوانداري، واژگان و دستور زبان انگليسي بود. در اين پژوهش،  مهارت خرده

 45آموزشي نويد براي مدت   ه از طريق سامانةاي انتخاب و براي عرض پرسش چهارگزينه 60
محاسبه  α=81/0سازي شد. پايايي اين آزمون در گام آزمايشي با آلفاي كرونباخ  دقيقه آماده

اندركاران آموزش  گي مورد تأييد پنج نفر از دست شد. روايي صوري و محتواي آزمون بسند
 انگليسي بود. 

، بازگويي و  ترجمههي ـ يادگيري برخط: هاي ارزشيابي درك در بافت يادد فعاليت
اي و باز ـ  هاي چهارگزينه بازنويسي محتواي شنيداري و خوانداري اوليه (گشتار)، پرسش

هاي درسي بود. به  هاي خوانداري و شنيداري كتاب پاسخ همراه با رونويسي ازجمله فعاليت
اري متناسب براي عرضه در هاي زبان انگليسي با اهداف پرست هاي كتاب اين ترتيب، فعاليت 

ها با آلفاي  هايي با قابليت ارزيابي تبديل شد. پايايي اين آزمون هاي برخط به آزمون كلاس
ها نيز به تأييد پنج نفر از استادان آموزش زبان  محاسبه شد. روايي اين فعاليت 78/0كرونباخ 

اقل دو سوم از استادان رسيد رو، هر فعاليتي كه به تأييد حد  انگليسي و پرستاري رسيد. ازاين
يابي مهارت درك استفاده شود. سطح دشواري  شكل برخط تبديل شد تا در ارزش به 

  قبولي بود. ها در حد قابل فعاليت
براي ارزيابي درك  26الگوهاي هجي تعبيري ارزيابي عملكرد در عرصة شغلي:

هاي هجي  ن در آزمونكار گرفته شد. موفقيت فراگيرا كنندگان در عرصة واقعي به شركت
). به 1383تعبيري در گرو درك درست مفهوم محتواي انگليسي با اهداف ويژه است (زاهدي، 

اي  شيوه سخن ديگر، آنچه را فراگيران در بافت آموزشي درمورد روند درمان فرا گرفتند به 
ان موفق با كنندگان براي درم رو، توان شركت  اين كردند. از تر براي بيماران بيان مي ساده
هاي شنيداري و خوانداري انگليسي با اهداف پزشكي ملاك ارزيابي در  جستن از مفهوم بهره

  عرصه قرار گرفت.
بر واقعيت  كنندگان از يادگيري مبتني براي اطلاع از درك شركت :27مصاحبة متمركز
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ز ـ هاي درك انگليسي با اهداف پرستاري، سه پرسش با افزوده براي ارتقاي سطح مهارت
آپ تصويري در اختيار  پاسخ به زبان فارسي آماده شد تا از مسير ارتباطي واتس

هاي مؤثر در  هاي مصاحبه در محدودة مشخصه كنندگان منتخب قرار گيرد. پرسش شركت
هاي درك انگليسي با اهداف  دهي ـ يادگيري مهارت بر واقعيت افزوده در ياد يادگيري مبتني

  اند از: ها عبارت رسشپرستاري طراحي شد. اين پ
هاي درك انگليسي با اهداف  . تا چه اندازه واقعيت افزوده را براي يادگيري مهارت1

 كنيد؟ پرستاري مؤثر ارزيابي مي

  بر واقعيت افزوده مؤثر بود؟ ها در غناي يادگيري مبتني . كدام مؤلفه2
هاي انگليسي  مهارت تواند براي آموزش ساير بر واقعيت افزوده مي . آيا يادگيري مبتني3

  با اهداف پرستاري مفيد واقع شود؟
  

  . مواد پژوهش3ـ3

محتواي خوانداري و شنيداري  محتواي خوانداري و شنيداري انگليسي با اهداف پرستاري:
)، انگليسي براي دانشجويان 1396هاي انگليسي براي دانشجويان اتاق عمل (اكبري،  از كتاب

)  1395) و انگليسي براي دانشجويان مامايي (اكبري، 1392پرستاري (كيهاني و همكاران، 
  سازي شد. صورت برخط آماده انتخاب و براي عرضه به

هاي خوانداري،  بر واقعيت افزوده، پيكره هاي مبتني فعاليت سامانة مديريت يادگيري نويد:
گاه هاي يادگيري معكوس در پاي شنيداري و تصويري و همچنين محتوا براي عرضه در كلاس

را براي تمرين  28افزارهاي رصد گروهي بارگذاري شد. اين سامانه نرم  اطلاعاتي اين سامانه
هنگام  گرفت تا فراگيران بتوانند صفحة ابزار فناوري آموزشي خويش را  جمعي دربر مي

  اشتراك گذارند. تمرين به 
  شدند: ها به دو دسته تقسيم اين فعاليتبر واقعيت افزوده:  هاي مبتني فعاليت

اي  هاي رايانه بر واقعيت افزوده كه در مركز بازي فعاليت مبتني 56ساخته:  الف) پيش
ساخته استفاده  منزلة واقعيت افزودة پيش دانشگاه اصفهان توليد شده بود، انتخاب شد تا به

ها حوزة پرستاري و با محوريت تسهيل در روند درمان بيماران  شود. موضوع اين فعاليت
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  زد. ها را رقم مي فارشي شدن آنبود كه س

بر واقعيت افزوده براي توليد  هاي مبتني الگوي تكميل نشدة فعاليت 67ب) خودماني: 
هاي خودماني بر روي سامانة مديريت يادگيري بارگذاري شد. در كنار اين الگوها  فعاليت
ري بارگذاري هاي شنيداري و خوانداري انگليسي با اهداف پرستاري و يك پيكرة تصوي پيكره

صورت جمعي يا انفرادي   ها به ها، به توليد فعاليت كنندگان با مراجعه به اين پيكره شد. شركت
پرداختند. محتواي شنيداري شامل ارائة معادل نوشتاري و گفتاري همراه با امكان تغيير  مي

  ه است.بر واقعيت افزوده نمايش داده شد هاي مبتني اي از فعاليت نمونه 1بود. در شكل 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  

  ها اي از فعاليت : نمونه1شكل 
Figure 1: A sample of activities 

 

هاي آموزشي همخواني داشت. از  شده با سرفصل هاي افزوده بارگذاري محتواي واقعيت
  بود. 29شده بر واقعيت افزوده سفارشي هاي مبتني رو، فعاليت  اين 

  

  . فرايند4ـ3

  در چهار گام انجام شد: 31، اين پژوهش متممي30ستهبا كاربرد طرح توصيفي پيو
نامة  پيش از شروع نيمسال، آزمون بسندگي برخط اجرا شد. سپس، پرسش گام نخست:
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كنندگان قرار گرفت. در همين زمان، جلسة آزمايشي كلاس معكوس  پيامكي در اختيار شركت
  كنندگان تبيين شود. برگزار شد تا اهداف آموزشي براي شركت

هجده جلسة يادگيري  دوم: آموزش و ارزيابي پيشرفت درك شنيداري و خوانداري: گام
بر واقعيت افزوده به آموزش خواندار و شنيدار انگليسي با اهداف پرستاري  معكوس مبتني

اختصاص يافت. آموزش درك خواندار و شنيدار انگليسي با اهداف پرستاري در خارج كلاس 
صورت مشترك انجام  ستاري و آموزش زبان انگليسي بهبرخط از سوي استادان حوزة پر

اي محتواي  دقيقه 45تر، استادان در ساعت مشخص بعدازظهر در جلسة  عبارت دقيق شد. به مي
برگزار كردند. در همين كلاس  32افزار ادبي كانكت انگليسي با اهداف پرستاري را از طريق نرم

كنندگان  تكميل كردند. در هر جلسه، پاسخ شركتها را  هاي كتاب كنندگان فعاليت برخط، شركت
رقم بخورد. بعد از هر جلسه آموزش و  20اي از  شد تا نمره ها ارزيابي مي به اين فعاليت

بر واقعيت افزوده  هاي مبتني كنندگان با ورود به سامانة نويد، فعاليت يابي برخط، شركت ارزش
دادند. در مجموعة خودماني،  انجام مينفري  هاي سه ساخته يا خودماني را در حلقه پيش

  كردند.  ها ابتدا فعاليتي خودساخته توليد مي كنندگان جلسه قبل از تمرين اين فعاليت شركت
منظور اطلاع از رويكرد استادان به كاربردپذيري واقعيت افزوده در  به :33انگاري رويدد

نداري و شنيداري انگليسي هاي درك خوا درك انگليسي با اهداف پرستاري در آموزش مهارت
كردند. رويدادنگاري در كلاس  كنندگان را رصد مي با اهداف پرستاري، استادان رفتار شركت

  شد. برخط و محيط تمرين به كمك واقعيت افزوده انجام مي
شش هفته بعد از آخرين جلسة يادگيري معكوس، گام سوم: ارزيابي در عرصه: 

طور نامحسوس توانايي  ها به ند. ياددهندهحضور يافت  كنندگان در عرصه شركت
  كنندگان در تكميل الگوهاي هجي تعبيري را ثبت كردند.  شركت

با اختصاص كد به   كنندگان، يك هفته بعد از ارزيابي عملكرد شركت گام چهارم: مصاحبه:
به ترين نمره انتخاب شدند تا در مصاحبة متمركز  كننده با بيشترين و كم مشاركت 16ها،  آن

شد. پاسخ  هاي متنوع را سبب مي زبان فارسي شركت كنند. اين نوع انتخاب امكان طرح ديدگاه
كردند. يك هفته قبل از  ها را رونويسي مي شد و پژوهشگران آن كنندگان ضبط مي شركت

كنندگان ارسال شد. زمان  نامه براي شركت نامه به همراه فرم رضايت انجام مصاحبه، دعوت
  روندنمايي پژوهش نمايش داده شده است. 2دقيقه بود. در شكل  12هر مصاحبه، 
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  روندنمايي :2 شكل
Figure 2: Flowchart of the study 

  

 

  ها . تحليل داده5ـ3

هاي درك در  نامه، فعاليت كنندگان به پرسش شده حاصل از پاسخ مشاركتهاي گردآوري داده
كنندگان به شيوة توصيفي و استنباطي با  د در عرصة شركتطول دوره و ارزيابي عملكر

راستا با  كنندگان منتخب هم استفاده از مدل اثرات آميخته تحليل شد. پاسخ شركت
  محور تحليل شد. شكل مضمون ها به رويدادنگاري ياددهنده
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  . نتايج4

نامه  پرسش كنندگان به هاي حاصل از پاسخ شركت پژوهش، تحليل داده  براي پاسخ به پرسش
هاي مربوط به  كنندگان و همچنين داده و مصاحبه، ارزيابي پيشرفت و عملكرد شركت

  ها به شرح زير قابل بيان است:  رويدادنگاري ياددهنده
  

  نامه كنندگان به پرسش . تحليل پاسخ شركت1ـ4

تند كه بر فناوري اظهار داش كنندگان در پاسخ به مفيد بودن شيوة يادگيري زبان مبتني شركت
بر مسيرهاي مرسوم، زمينة مرور   ي تمرين علاو تمرين محتواي زباني از مسيرهاي نو

هاي  ها معتقد بودند كه افزودن امكاناتي متنوع به شيوه سازد. آن دوبارة محتوا را پديدار مي
كنندگان تمرين محتوا در فضاي  شود. شركت سنتي، آموزش يادگيري بهتري را سبب مي

دهي ـ يادگيري در آموزش عالي مناسب  توجه به تنوع امكانات آن براي يادمجازي را با 
 81كنندگان (  اتفاق شركت ). اكثر قريب به2/1معيار= و انحراف 9/16دانستند (ميانگين= مي

اي مناسب  درصد) يادگيري معكوس انگليسي با اهداف ويژه را با عطف به تمرين متنوع، شيوه
بر بازي را با  كنندگان تلفيق يادگيري مبتني  دانستند. شركت رك ميهاي د براي يادگيري مهارت

هايي چون محتوا ـ محور ــ كه در آن محتوا به زباني غير از زبان اول فراگيران ارائه  شيوه
ها بر  ). آن3/1معيار= و انحراف 9/9شود ــ مناسب با تغييرات فناوري برشمردند (ميانگين= مي

روزرساني دانش در حين آموزش محتوا ـ محور انگليسي با  ن بهاين باور بودند كه امكا
 73كنندگان ( تر خواهد بود. طبق گفتة بيشتر شركت مراتب آسان اهداف ويژه از طريق بازي به

هاي متناظر با جهان پيرامون،  واسطة صحنه درصد) امكان تمرين انگليسي با اهداف ويژه به
كه در آن واسطة تعامل زبان انگليسي  شود ميتبديل  34يبافت ياددهي ـ يادگيري به بافتي غرق

هايي چون انتخاب و جور كردن   كنندگان، بازي با دربرداشتن قابليت است. از نگاه شركت
افزار كاربردي  منزلة نرم شود. دسترسي سريع به بازي به فعاليت آموزشي پويا محسوب مي

بر  ت خويش را براي يادگيري زبان مبتنيكنندگان موافق  ديگري بود كه بيشتر شركت  ويژگي
هاي جديد در ابعاد  كنندگان با توجه به تسهيل در كاربرد بازي  كردند. شركت بازي اعلام مي
دانستند.  بر بازي نسل جديد را مناسب براي تمرين مشاركتي مي هاي مبتني زندگي، فعاليت
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براي فراگيران پيش از ورود  سازي رخدادهاي واقعي را تداعي رخدادهاي جهان ها شبيه آن
كنندگان وجود نوشتار در  دانستند. با مطرح كردن واقعيت افزوده، شركت مي  ها به عرصه آن

و  04/24پنداشتند (ميانگين= اي مي هاي حرفه كنار تصوير و گفتار را مؤثر در درك عرصه
از طريق  هاي دركي انگليسي كنندگان تمرين مهارت همين شركت ).65/1معيار= انحراف
اي را راهبردي براي خطاب قرار  رشته ها در فضاي ميان بر نسل جديد بازي هاي مبتني فعاليت

ها  دانستند و بر اين باور بودند كه تمرين در تعامل با همتايان از ديگر رشته دادن نيازها مي
نقش فعال كنندگان درمورد ايفاي  دهد. نگرش شركت ميزان آگاهي از ابعاد زندگي را ارتقا مي

ها اين  هاي درك انگليسي مساعد بود، زيرا آن در توليد واقعيت افزوده حين يادگيري مهارت
دادن نيازهاي خويش، قبل از و خطاب قرار   نوع تمرين را محركي براي كاوش در عرصه

دانستند. البته، چنين رويكرد مساعدي بيشتر از آنِ  اي مي هاي حرفه ورود به آن عرصه
كاربرد واقعيت  كنندگان شركتبا نمرات بسندگي بالاتر بود. در همين زمان،  گانكنند شركت

دانستند  افزودة خودماني را گامي براي تغيير رويكرد جامعه به كاربرد بازي در آموزش مي
درصد  80نزديك به محوري دارد.  سمت جامعه ـ  ها به اي در تغيير ماهيت بازي كه سهم عمده

ربة تمرين محتوا در فضاي مجازي را داشتند و درصد مشابهي نيز كنندگان تج از شركت
  مجازي را داشتند.   تجربة حداقل يك بار انجام بازي

  

  شده از ارزيابي درك هاي گردآوري . تحليل داده2ـ4

هاي  )، فعاليت91/14ساخته (ميانگين= بر واقعيت افزودة پيش هاي مبتني در قياس با فعاليت
). درخواست تكرار 67/15كرد (ميانگين= نيداري را بهتر پشتيباني هاي ش خودماني كلاس

و  35كنندگان سرعت بيشتري در رونويسي تر بود و شركت محتوا در اين مجموعه بسيار كم
(در مقابل تك   ، ناهمگوني و ميان1هاي درك شنيدار داشتند. مطابق با جدول  پاسخ به پرسش

  ). 22/16رك شنيداري را تسريع كردند (ميانگين=ها، هر كدام، د اي بودن حلقه رشته ـ)
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  نمرات پيشرفت شنيداري :1جدول 
Table 1: Listening comprehension scores  

 

  خطاي معيار  ميانگين      مجموعه

  36/0  83/14  اي رشته ميان  همگون  ساخته پيش
 36/0  11/14  اي رشته تك

 36/0  14/16  اي رشته ميان  ناهمگون

 36/0  57/14  اي رشته تك

  36/0  18/15  اي رشته ميان  همگون  خودماني
 36/0  24/15  اي رشته تك

 36/0  22/16  اي رشته ميان  ناهمگون

 36/0  04/16  اي رشته تك

  

روند پيشرفت درك شنيداري نمايش داده شده است. اگرچه در مجموعة خودماني  3در شكل 
واقعيت افزوده روندي صعودي را در پيشرفت درك بر  ساخته يادگيري معكوس مبتني و پيش

  هاي خودماني شتاب بيشتري دارد. واسطة فعاليت بار آورد، اما روند صعودي به شنيداري به
  
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  روند پيشرفت درك شنيداري :3شكل 
Figure 3: The trend of listening comprehension progress 
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بر واقعيت  ) از تأثير معنادار يادگيري مبتني2ها (جدول  دهنگاهي به نتايج تحليل استنباطي دا
هاي مبتني  و تمرين شنيداري از طريق فعاليت )=257/111Fو  >05/0pافزوده بر درك شنيداري (

ها معنادار  ها و چيدمان ، اما اثر متقابل نوع فعاليت)=144/150Fو  >05/0pخودماني حكايت دارد (
ها بر افزايش درك شنيداري تحت  آيد كه اثر نوع فعاليت وجود مي به ؛ اين استنباط)<05/0pنيست (

  اي قرار نگرفته است. رشته اي ـ ميان رشته تأثير همگني ـ ناهمگني و تك
 

  پيشرفت درك شنيداري :2جدول 
Table 2: Listening comprehension progress  

 

  معناداري F  درجة آزادي  منبع

  000/0  257/111  69/3  شنيدار
 000/0  144/150 69/3  شنيدار*مجموعه

 000/0  539/23 69/3  شنيدار*همگوني

 000/0  335/27 69/3  اي شنيدار*رشته

 000/0  310/4 69/3  شنيدار*مجموعه*همگوني

 000/0  018/4 69/3  اي شنيدار*مجموعه*رشته

 000/0  899/5 69/3  اي شنيدار*همگوني*رشته

  052/0  416/2 69/3  اي شنيدار*مجموعه*همگوني*رشته
 

افزودة خودماني روند پيشرفت  بر بازي واقعيت هاي مبتني فعاليت واسطة  ، به3طبق جدول 
). تمرين خواندار از 94/15كنندگان رقم زد (ميانگين= بهتري را در درك خوانداري شركت

اي پيشرفت بهتري در درك  رشته هاي ناهمگون ميان هاي خودماني در حلقه طريق فعاليت
 ).05/17ي را سبب شد (ميانگين=خواندار

  

  نمرات پيشرفت خوانداري :3جدول 
Table 3: Reading comprehension scores 

 

  خطاي معيار  ميانگين      مجموعه

  34/0  46/15  اي رشته ميان  همگون  ساخته پيش
 34/0  59/14  اي رشته تك
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  خطاي معيار  ميانگين      مجموعه

 34/0  79/16  اي رشته ميان  ناهمگون

 34/0  12/15  اي رشته تك

 34/0  89/14  اي رشته ميان  همگون  خودماني

 34/0  10/16  اي رشته تك

 34/0  05/17  اي رشته ميان  ناهمگون

 34/0  47/16  اي رشته تك

 

واسطة واقعيت افزوده مشخص شد  با دنبال كردن روند صعودي پيشرفت در خواندار به
 ).4داد (شكل  هاي خودماني شتاب بيشتري را به جريان درك خوانداري فعاليت

  
  

  

  

  

  

  

  

  
 

  

  

  روند پيشرفت درك خوانداري :4 شكل
Figure 4: The march of reading comprehension progress  

  

بر واقعيت افزوده درك خواندار انگليسي با  ، يادگيري معكوس مبتني4مطابق جدول 
در بررسي اثر  .)=883/1031Fو  >0p/ 05شكل معناداري ارتقا داد ( اهداف پرستاري را به 

يادگيري معكوس مشخص شد كه ميزان پيشرفت درك خوانداري انگليسي با اهداف پرستاري 
. بر اين اساس، همگن، )=381/100Fو  >0p/ 05ها تفاوت معنادار دارد ( بر اساس نوع فعاليت
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اي بودن بر ميزان پيشرفت درك خوانداري انگليسي با  رشته اي و ميان رشته ناهمگن، تك
ها معنادار نيست  ها و چيدمان جا كه اثر متقابل نوع فعاليت ف ويژه اثر معنادار دارد. از آناهدا

)05/0p>   159/1وF=( ها در يادگيري معكوس بر افزايش  يابيم كه اثر نوع فعاليت در مي
اي بودن قرار  رشته اي و ميان رشته مهارت خوانداري تحت تأثير همگن و ناهمگن بودن و تك

 است.نگرفته 

  

  : پيشرفت درك خوانداري4جدول 
Table 4: Reading comprehension 

  

  معناداري F  درجة آزادي  منبع

  000/0  883/1031  225/4  خواندار
 000/0  381/100 225/4  خواندار*مجموعه

 000/0  346/8 225/4  خواندار*همگوني

 000/0  026/8 225/4  اي خواندار*رشته

 000/0  711/0 225/4  خواندار*مجموعه*همگوني

 000/0  761/0 225/4  اي خواندار*مجموعه*رشته

 000/0  452/2 225/4  اي خواندار*همگوني*رشته

  328/0  159/1 225/4  اي خواندار*مجموعه*همگوني*رشته

 

انگليسي با  بر بازي واقعيت افزوده ها نشان داد كه يادگيري مبتني در نگاه كلي، تحليل داده
 كنندگان منتج شد. هاي درك شركت رو به رشد در پيشرفت سطح مهارتاهداف پرستاري به روند 

  

  كنندگان . تحليل عملكرد شركت3ـ4
آمد، واقعيت افزودة خودماني در  ميان  كه سخن از عملكرد در عرصه به شكلي مشابه، هنگامي  به

اخته) س ميانگين (پيش >17/2 و انحراف معيار= 28/16هاي شنيدار (ميانگين (خودماني)= كلاس
و انحراف معيار=  48/17) و خواندار (ميانگين (خودماني)=43/2و انحراف معيار= 28/13=

) موفقيت بيشتري از درك در 10/2و انحراف معيار= 73/14ساخته)= ميانگين (پيش >05/2
اي با چيدمان ناهمگن  رشته هاي ميان ها در حلقه ساخت عرصه رقم زدند. تمرين از طريق دست
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هاي  ساخته در حلقه هاي پيش ب را در عرصه رقم زد. تمرين درك از طريق فعاليتعملكرد مطلو
  ).5ترين سطح عملكرد انجاميد (جدول  اي همگن به پايين رشته تك

  

  عملكرد شنيداري :5جدول 
Table 5: Listening performance 

  

  

كنندگان در عرصة  ها در عرصه بر معناداري تفاوت در درك شركت تحليل استنباطي داده
هاي  اين ترتيب، ارتقاي مهارت ). به >0p/ 05ها صحه گذاشت ( ناشي از تفاوت در نوع فعاليت

 تأثير گذاشت.   ها در عرصه كنندگان بر عملكرد آن درك شركت

  

  ها . تحليل رويدادنگاري4ـ4

بر واقعيت افزوده  هاي مبتني ها آشكار كرد كه تلاش براي تمرين فعاليت تحليل رويدادنگاري
ها با آمادگي بيشتر به  شد آن داشت و سبب مي واميكنندگان را به تأمل در محتوا  شركت
ها را  نگري آن كنندگان، توان آينده ها براي شركت تر از عرصه ورود كنند. تجسم واقعي   عرصه

. وفور درمورد خوداتكايي خويش صحبت كردند  كنندگان به اي كه شركت گونه داد به افزايش مي

  خواندار  شنيدار  درك

انحراف   ميانگين  چيدمان  مجموعه

  معيار

 انحراف  ميانگين

  معيار

  
  ساخته پيش

  62/1  70/14  05/2  57/13  اي رشته ميان  همگون
  37/2  43/13  00/2  53/11  اي رشته تك

  38/1  40/16  83/1  33/15  اي رشته ميان  ناهمگون
  81/1  40/14  17/2  70/12  اي رشته تك

  10/2  73/14  43/2  28/13  مجموع
  

  خودماني
  74/1  10/16  83/1  10/15  اي رشته ميان  همگون

  98/1  07/17  18/2  17/15  اي رشته تك
  31/1  17/19  08/1  93/17  اي رشته ميان  ناهمگون

  85/1  57/17  00/2  93/16  اي رشته تك
  05/2  48/17  17/2  28/16  مجموع
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بر  هاي مبتني هاي تمرين فعاليت را در بافت ترين سطح خودكارآمدي كنندگان پايين شركت
هاي ابتدايي بروز دادند. سطح خودكارآمدي در طول دورة يادگيري  واقعيت افزوده در جلسه

معكوس و در جلسات پاياني به بالاترين مقدار خود رسيد. جالب اينكه با بالا رفتن ميزان 
حداقل رساندن خطاهاي  اي بههاي خويش، دقت بيشتري بر خوداتكايي، فراگيران در پاسخ

دادند. تمايل  نگارشي مربوط به درك خويش از محتواي انگليسي با اهداف ويژه به خرج مي
  شد. با بالارفتن خوداتكايي ادراكي تقويت مي ها رونوشت 36يابي فراگيران براي عيب

طريق هاي خوانداري و شنيداري را از  ها نشان داد فراگيراني كه مهارت رويدادنگاري 
كردند.  هاي خويش را بهتر درك مي كردند به توانايي ساخت تمرين مي هاي دست فعاليت

هاي  كنندگان در كلاس القول بودند كه با اعطاي نقش فعال به شركت استادان با يكديگر متفق
بر واقعيت افزوده، فرايند آموزش انگليسي با اهداف پرستاري به  يادگيري معكوس مبتني

ها، اهتمام  از نظر ياددهنده كرد. اي ادامه پيدا مي هاي حرفه شد و تا عرصه يكلاس ختم نم
هاي آموزشي از ديگر نتايج  بيشتر براي انجام درمان موفق و اصرار به ممارست فعاليت

طوري كه  بر واقعيت افزوده بود، به هاي مبتني ايفاي نقش فعال در تمرين فعاليت
براي تسهيل در روند درمان  37ي ايفاي نقش فعالكنندگان بيماران را نيز برا شركت
بر بازي را  هاي مبتني كنندگان در پودمان ها نقش فعال شركت خواندند. ياددهنده فرامي

تر  كنندگان آگاه به فرايند درك شركت ها را نسبت دانستند كه آن اي برجسته مي مشخصه
اي مهارتي بالاتر درك ه كنندگان از سطح ها حضور شركت ساخت. در اين حين، آن مي

كنندگان با سطح مهارت پايين انگليسي را مسير موفقيت در كاربرد  انگليسي در كنار شركت
گفتند بروز خوداتكايي بيشتر از آن  ها مي واقعيت افزوده معرفي كردند. ياددهنده

 هاي درك را در چيدمان ناهمگن تمرين كرده بودند. با حفظ كنندگاني بود كه مهارت شركت
هاي  هاي آموزش انگليسي و رشته  ها همكاري مشترك از حوزه اين رويكردها، ياددهنده

هاي انگليسي با اهداف پرستاري را مفيد گزارش دادند.  تخصصي در آموزش مهارت
ها به تناوب به اين موضوع  درخصوص كارايي واقعيت افزوده در آموزش عالي ياددهنده

انگليسي با اهداف پزشكي با آگاهي از اين موضوع كه  اشاره داشتند كه در تمرين محتواي
خطر فراهم   كنندگان در بافت كم اي نيازهاي شركت واسطة واقعيت افزوده امكان رفع لحظه به

 شد. هاي مرسوم كم مي هاي كلاس بود، بسياري از ضعف
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  ها به مصاحبه . تحليل پاسخ5ـ4

بر  ها يادگيري معكوس مبتني آندرك بهتر از متون نوشتاري و خوانداري سبب شد تا 
يادگيري انگليسي با اهداف پرستاري بدانند. - اي مناسب در ياددهي واقعيت افزوده را شيوه

هاي بهداشتي ـ درماني در حين  سازي عرصه كنندگان بر اين باور بودند كه پياده شركت
يادگيري و  هاي شنيدار و خواندار انگليسي با اهداف پرستاري، به جريان آموزش مهارت

هاي نوشتاري در واقعيت افزوده  كنندگان، ضميمه كند. از نظر شركت درك بهتر كمك مي
كمك واقعيت  شود. بر اين اساس، تمرين درك به  مي  برد و سبب ارتقاي درك تمركز را بالا مي

را براي دانشجويان   خطر به عرصه هاي دنياي واقعي ورود كم افزوده با بازنمايي صحنه
  سازد. پزشكي فراهم مي حوزة

ها  با كم شدن اين درخواست 38ميزان بالارفت سطح رويكرد مثبت به خوداتكايي شنيداري
مشاهده بود.  وضوح قابل كنندگان از وضعيت يادگيري خويش به براي تكرار در پاسخ شركت

 هاي كنندگاني كه شنيدار انگليسي با اهداف پرستاري را با فعاليت برعكس، براي شركت
كردند، روند نزولي تقاضا براي تكرار بسيار  ساخته تمرين  بر واقعيت افزودة از پيش مبتني

تنوع  ساخته با انتقاد از عدم  هاي پيش كنندگان از گروه افتاد. شركت كند بود و گاهاً اتفاق نمي
، اما كردند خواني قلمداد مي ها از اين مسير را شبيه پرده ها، تمرين مهارت برخي از فعاليت

هاي خويش تمرين كرده بودند  ساخت هاي درك را از طريق دست كنندگاني كه مهارت شركت
ها در افزايش توان دركشان مؤثر بود. از  هاي آشناي اين فعاليت بر اين باور بودند كه صحنه

هنگام يادگيري افزايش  ها، با ايفاي نقش فعال در توليد واقعيت افزوده، تمركزشان به نظر آن
هاي خودماني، قدرت در تطابق پردازش با  گفتند با توليد فعاليت ها مي علاوه آن يافت. به مي

گفتند  كنندگان منتخب مي شد. شركت هنگام تمرين شنيدار بيشتر مي سرعت بيان گوينده 
اعطاي نقش فعال به فراگيران در حين تمرين درك انگليسي با اهداف پرستاري سبب تقويت 

ها، مشاركت فعال در  شد. از نگاه آن هنده و يادگيرنده و درنهايت بيماران ميد تعامل بين ياد
دنبال داشت. تعامل با همتايان  افزوده تقويت خودباوري فراگيران در درك را به توليد واقعيت 

حين تلاش براي  39اي ها و يادگيري مشاهده هنگام تمرين درك، بازخورد حين تكميل فعاليت
هاي مفيدي بودند كه درك بهتر در  كنندگان ويژگي ا، همگي از نگاه شركته برد فعاليت پيش

كنندگان بر اين موضوع تأكيد  شد. در عين حال، شركت ي خودماني را سبب مي مجموعه
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هاي مختلف و تلاش براي ورود  داشتند كه امكان فراشناخت از خويشتن با مشاركت در بافت
 شد. فعال بيماران پديدار مي

  

  گيري و نتيجه. بحث 5

نتايج اين پژوهش از بهبود درك شنيدار و خواندار انگليسي با اهداف پرستاري درپي كاربرد 
كنندگان بر  داد. روند صعودي پيشرفت شركت بر واقعيت افزوده خبر  يادگيري معكوس مبتني

گذاشت. اگرچه روند عرضة محتوا در طول دورة آموزشي بر حسب  كارايي صحه مي
كنندگان در درك  رفت؛ اما جريان پيشرفت شركت آسان به سخت پيش ميدشواري از 

در   كنندگان در عرصه خود نگرفت. عملكرد موفق شركت شنيداري و خوانداري روند نزولي به
بر واقعيت افزودة صحه  شان در درك بار ديگر بر مفيد بودن يادگيري مبتني كنار پيشرفت

ها، زمينة  فعال به فراگيران براي توليد فعاليت شكل مشابهي، با اعطاي نقش گذاشت. به
هاي پيشين  توان بر نتايج پژوهش رو، مي  آمد. ازاين مشاركت فعال بيماران در عرصه پديد 

صحه گذاشت و گفت با تقويت ميزان آشنايي فراگيران با بافت و رجوع به دانش 
منزلة  كه ديگر بازي را نه به   طوري شود، به اي، زمينة پويايي يادگيري پديدار مي رشته ميان

توان افقي  رسانة آموزشي محدود به گروه سني و يا مهارت خاصي تعريف كرد؛ بلكه مي
تر را براي كاربرد آن در ياددهي ـ يادگيري درنظر گرفت. موفقيت درك فراگيران را  گسترده

) كه با 2019Michelson ,گيري بازي در توزيع بار شناختي نسبت داد ( توان به تسهيل مي
زمان از بافت به عرصه و بالعكس را  هاي جهان واقعي امكان كاوش هم سازي صحنه شبيه

سازي رويدادهاي داخلي  بر اين اساس، شبيه  ).Ama, 2019 Adoآورد ( وجود مي به
هاي درك شنيدار و خواندار انگليسي با اهداف  راستا با كاهش بار شناختي ذاتي مهارت هم

كاهش بار شناختي خارجي ــ كه ممكن است از كاربرد فناوري آموزشي حاصل پرستاري به 
  كند.  شود ــ كمك مي

كردند اسباب پردازش و  كنندگان در تكميل واقعيت افزوده ايفا مي با نقش فعالي كه شركت
شد. شايد بتوان چنين استدلال كرد  درك آسان محتواي انگليسي با اهداف پرستاري فراهم مي

بر بازي واقعيت افزوده با اعطاي نقش فعال به فراگيران تمركز بر  يت آموزشي مبتنيكه فعال
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سازد. نقش  اي مبدل مي هاي حرفه ها را به افرادي موفق در عرصه برد و آن مفاهيم را بالا مي
براي   كرد و علاوه بر مساعد كردن زمينه ماندن دانش جلوگيري مي فعال از مسكوت 

) اين 2013( 40زد. شانك و ابلسون يادگيري ماندگارتري را رقم ميروزرساني دانش،  به
كنند. طبق اين نظريه،  مطرح مي 41واره كارآمدي نقش فعال فراگيران را در قالب نظرية طرح

ها با مراجعه به دانش خويش  هنگام واگذاري مسئوليت به فراگيران براي توليد فعاليت، آن به
هاي مناسب  حل يابي به راه حتوا و دانش در پي دستدرپي يافتن نقاطي مشترك بين م

ساز يادگيري عميق  دهد و زمينه آيند. اين تلاش ذهن را به سوي پويايي سوق مي برمي
هاي آموزشي اقدام به  اندركاران با آگاهي بيشتر از نياز شود. در اين شرايط، دست مي

 كنند. گيري مي تصميم

هاي آموزشي به فراگيران سبب  در توليد فعاليتنتايج نشان داد كه اعطاي نقش فعال 
گرايي  شود؛ زيرا با ارتقاي پويش دهي ـ يادگيري مي هاي ياد ها در بافت هدفمندي تلاش آن
يافت. اعطاي نقش  ها افزايش مي ها براي رويارويي با رخدادهاي عرصه فراگيران توان آن

همين  ساخت. به ـ يادگيري را فراهم ميفعال به فراگيران زمينة بروز خلاقيت در بافت ياددهي 
بر بازي، واقعيت افزودة خودماني كارآمدي اين  هاي مبتني شكل، شيوة جمعي انجام فعاليت

داد. روحية همكاري و اشتراك مساعي  ها را در درك انگليسي با اهداف پرستاري ارتقا  فعاليت
هاي  هبردي شفاف براي آگاهي از نيازاي، را رشته هاي ميان ها در حلقه فعاليت  در نتيجة تمرين

شيوة نوين علوم، فناوري، مهندسي و رياضيات بود.  جامعه و خطاب قرار دادن نيازها به
ها و با تجربيات مختلف، درك انگليسي با اهداف ويژه  مشاهدة عملكرد موفق همتايان از رشته

عف كنند. همين امر شد تا فراگيران تلاش خويش را براي يادگيري بهتر مضا را سبب مي
هاي متنوع در تعامل فراگيران در وسعت  استادان را بر آن داشت تا به نقش اساسي همكاري

ها در ثبت رويدادنگاري تأكيد داشته باشند. مشاركت جمعي  بخشيدن به دامنة خوداتكايي آن
ي از واقعيت هاي خودماني كاربرد واقع اي براي تكميل فعاليت رشته هاي ميان فراگيران در حلقه

هاي درك انگليسي با اهداف پزشكي رقم زد. رضايت  هاي يادگيري مهارت افزوده را در كلاس
 عملكرد و درك پيشرفت فراگيران از همكاري مشترك استادان انگليسي و رشتة تخصصي،

 همچنين و مختلف هاي حوزه از ها ياددهنده مشترك تلاش تدريس نتيجة در فراگيران بهتر
 همخواني بر اي رشته ميان هاي حلقه در تمرين نتيجة در فراگيران مطلوب عملكرد و پيشرفت
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 رويكردهاي اتخاذ. گذاشت مي صحه عالي آموزش در فناوري كاربرد و اي رشته ميان رويكرد
. است تناسب در عالي آموزش جامعه ـ محوري جديد نگاه با وضوح به اي رشته ميان و جمعي

 كه است اين كند مي ايجاد تفاوت ساخته پيش و خودماني افزودة قعيت وا از استفاده ميان آنچه
شان  ها از نيازهاي زندگي واقعي آن آگاهي با فراگيران ساخت دست هاي فعاليت هاي صحنه

  ساخته نيست. هاي پيش شكل گرفته است، البته اين به مفهوم كنار گذاشتن فعاليت
هاي درك فراگيران  برد مهارت ني بر پيشهاي خودما اگرچه نقش فعال در توليد فعاليت

الشعاع  اثرگذار بود؛ اما سطح مهارت انگليسي فراگيران در جايگاهي بالاتر اين تأثير را تحت
داد، زيرا فراگيران با سطح پايين مهارت انگليسي در گفتار و عمل در يادگيري  قرار 

بستگي بالاي سطح بسندگي و  هاي خودماني موفق نبودند. هم كمك فعاليت هاي درك به مهارت
) پررنگ Khiati, 2020هاي پيشين ( روز فناوري در پژوهش كاربرد فناوري با عنوان دانش به

روزرساني دانش محروم  اي كه سطح پايين دانش زباني، فراگيران را از به گونه شده است، به
انگليسي با اهداف وضوح به تأثير نگرش و سطح بسندگي فراگيران بر درك  كند. نتايج به مي

بر بازي واقعيت افزوده اشاره داشت. سطح بسندگي تأثير  هاي مبتني پرستاري در كلاس
اين مفهوم كه درك فراگيران با سطح بالاتر   ها داشت؛ به معناداري بر روي ماندگاري آموخته

ها از دورة آموزشي بالاتر از همتايانشان از سطوح  مهارت انگليسي، پس از گذشت ماه
كنندگان با سطح بالاتر مهارت انگليسي راهكارهاي  تر مهارت انگليسي بود. شركت پايين

مختلف تمرين مهارت شنيدار انگليسي با اهداف ويژة پرستاري را پذيرا بودند و راهبري 
  ها رقم زدند. تري در حلقه موفق

هاي معكوس  ها در كلاس در عرصه نشان داد كه انجام فعاليت 42پسامدينتايج ارزيابي 
بر بازي واقعيت افزودة درك انگليسي با اهداف پرستاري خودماني و تمرين به شيوة  مبتني
داد. اين نتايج نشان داد تطابق  اي، به عملكرد فراگيران ثبات بيشتري مي رشته ميان

كنندگان از طريق  كه شركت گان، هنگامي كنند ها، برداشت و عملكرد شركت رويدادنگاري
هاي شنيداري و خوانداري انگليسي با اهداف  ساخت خويش به تمرين مهارت هاي دست فعاليت

پرستاري پرداختند، به بالاترين سطح رسيد. فراگيران با خودكارآمدي بالاتر هنگام عملكرد 
  تر عمل كردند. انفرادي در عرصة شغلي موفق

هاي  دليل شكل خاصشان همچون سازمانده بر واقعيت افزوده به هاي مبتني فعاليت
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ها  كرد و با ايجاد يك توالي به نظم فكري فراگيران و تسهيل در درك آن عمل مي 43اي نگاره
هاي خوانداري و  كنندگان و كاربرد فعاليت كرد. بررسي سبك يادگيري شركت كمك مي

ه موفقيت كاربرد واقعيت افزوده در ارتقاي صراحت ب بر واقعيت افزوده، به شنيداري مبتني
كنندگان با سبك يادگيري ديداري اشاره داشت. نتايج نشان داد كه توان بالاي  درك شركت

فراگيران در درك شنيدار انگليسي با اهداف پرستاري ارتباط نزديكي با درك خوانداري 
هاي ديداري در قياس با  نهفراگيران دارد، اما قرابت بيشتر نوشتار متون خوانداري با نشا

كنندگان در درك خوانداري باشد. عملكرد بهتر  گفتار شايد از دلايل موفقيت بيشتر شركت
كنندگان با سبك يادگيري ديداري در درك خوانداري مؤيد ديگري بر اين ادعاست.  شركت

اي خودماني ه هنگام توليد فعاليت همچنين، تمايل بيشتر فراگيران با سبك يادگيري ديداري به
هاي واقعيت افزوده، بر تجانس بيشتر نوشتار با  براي اضافه كردن متون نوشتاري به صحنه

كنندگان با  ها بود كه موفقيت شركت گذاشت. اضافه كردن نوشتار به صحنه تصوير صحه مي
تر از همتايان خود با سبك يادگيري گفتاري در يادگيري درك  سبك يادگيري ديداري را موفق

  بار آورد. طريق واقعيت افزوده بهاز 
هاي  هاي ابتدايي هنگام تمرين فعاليت كنندگان در جلسه ميزان خودكارآمدي شركت

هاي  به خودكارآمدي در تمرين كلاس تري نسبت بر بازي واقعيت افزوده در سطح پايين مبتني
هاي  افتتوان به ناملموس بودن ب مرسوم قرار داشت. درواقع، دليل چنين باوري را مي

كنندگان دانست، زيرا خودكارآمدي شنيداري  بر واقعيت افزوده براي شركت مبتني
اي  ملاحظه طور قابل بر واقعيت افزوده در گذر زمان به كنندگان در بافت تمرين مبتني شركت

هاي مرسوم آموزش شنيدار هم  ها در كلاس افزايش يافت و حتي از سطح خوداتكايي آن
ها توان دانشجويان در  برد فعاليت دهي و نقش فعال در پيش قبل از ياد بالاتر رفت. تمرين

ها  داد. نگاهي بر رويدادنگاري تشخيص نقاط ضعف در درك شنيدار و خواندار را افزايش مي
خواندار  منزلة پيش بر واقعيت افزوده به هاي مبتني كرد كه اگر فعاليت از اين موضوع حكايت مي

هاي  هاي كلاس شد، احساس خودكارآمدي در انجام فعاليت انجام ميشنيدار عرضه و  يا پيش
بر واقعيت افزوده بعد از  هاي مبتني كه تمرين فعاليت برخط بيشتر بود، اما برعكس هنگامي 

شد، ميزان خودكارآمدي  شنيدار عرضه مي منزلة پس هاي برخط و به آموزش در كلاس
تر بود. كاربرد  هاي برخط بعدي كم جلسههاي درك در  برد فعاليت فراگيران براي پيش
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كنندگان را فعال و زمينه را  خوانداري دانش كنوني شركت شنيداري يا پيش هاي پيش فعاليت
اي را  ) اين چنين نتيجه2018و همكاران ( 44سازد. رايت براي دريافت محتواي جديد فراهم مي

بافت يادگيري فراگيران را براي كنند كه تداعي از عرصه در  بيان مي 45گستري در قالب پيش
هاي درك انگليسي با  هاي مهارت سازد. نمره تر مي اي آماده هاي حرفه عملكرد در عرصه

بر واقعيت افزودة  كنندگان در اولين جلسة يادگيري معكوس مبتني اهداف پرستاري شركت
) 2020( 4اركوها در آزمون بسندگي انگليسي بود. م هاي ادراك انگليسي آن بالاتر از نمره

سبب آشنايي فراگيران با محتوا قلمداد  درك بهتر محتواي انگليسي با اهداف ويژه را به
 كنند. مي

  

  ها . محدوديت1ـ5

اما در عين حال بايد به اين نكته نيز توجه داشت كه فناوري آموزشي با تمام محاسني كه 
ا جرياني گسسته را نزد هاي مرسوم شود؛ زير تواند جايگزين كامل كلاس دربر دارد نمي

كنندگان دربارة جايگزيني شيوة  زند، موضعي كه در پاسخ رد شركت فراگيران رقم مي
طور كلي، شيوة  بر فناوري روشن بود. به آموزش مرسوم زبان انگليسي با آموزش مبتني

كند. اگرچه كارآمدي شيوة  را در عمل مشخص مي كاربرد واقعيت افزوده ميزان اثربخشي آن
وضوح محرز  هاي معكوس به بر واقعيت افزوده در كلاس دماني در جريان آموزش مبتنيخو

ها با برخي زواياي فني واقعيت افزوده سبب شد تا پژوهشگران در  شد، اما ناآشنايي ياددهنده
 جلسات نخست زمان زيادي را صرف رفع ايرادات فني كنند.

  

  . پيشنهاد2ـ5

ارائه بر روي ابزار  هاي قابل با اهداف ويژه در قالب هاي انگليسي نبود محتوا و فعاليت
هاي  منزلة محدوديت ها به هاي آموزشي و ضعف بستر براي توسعة نسل جديد بازي فناوري

  هاست.  بر بازي سازي آموزش مبتني اين پژوهش، پيشنهاداتي براي كاربردي
هاي اصلي  نزلة رسالتم در اين راستا، اتخاذ رويكردهاي كارآفريني و جامعه ـ محوري به

مشي كلي از  آيد. درواقع، مشخص كردن خط شمار مي ريزي به هاي برنامه آموزش عالي از پايه
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هاي متنوع با  تواند به معرفي گزينه بر فناوري در آموزش عالي مي طريق توليد محتواي مبتني
دهي و  ويادهاي ن توان ظرفيت اين شيوه، مي هاي خاص براي آموزش منجر شود. به  ويژگي

هاي  روزرساني شيوه تر رقم زد. به هاي نسل جديد را در سطوح گسترده بر بازي يادگيري مبتني
ياددهنده از ملزومات توسعة  هاي تربيت ياددهي ـ يادگيري و توليد محتواي درسي در دوره

تدوين تواند در  هاي نوين خواهد بود. نتايج اين پژوهش مي كمك فناوري ريزي درسي به برنامه
 كار گرفته شود. هاي جديد در قلمرو كاربرد فناوري در ياددهي ـ يادگيري به نامه شيوه

  

  ها نوشت . پي6
1. English for Specific Purposes (ESP) 

2. comprehension skills 

3. McDonough and Shaw 

4. Marcu 

5. Bloom's taxonomy 

6. applicability 

7. flipped classes 

8. Augmented Reality (AR) 

9. Science, Technology, Engineering, and Mathematics (STEM) 

10. English for Nursing Purposes (ENP) 

11. field 

12. simulation 

13. cognitive load 

14. cross-contextual setting 

15. intrinsic and extraneous cognitive load 

16. VanPatten 

17. Mayer 

18. Lakshmi and Nageswari 

19. Virtual Reality (VR) 

20. Khan 

21. Attention, Relevance, Confidence, and Satisfaction (ARCS) 

22. Martinetti 

23. design of experiments 

24. commercial-off-the-shelf and self-made sets 

25. Ministry of Health Language Exam (MHLE) 
26. Dicto phrase 

27. Focus-group interview 

28. team viewer 
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29. tailor-made 

30. sequential explanatory design 

31. complementarity 

32. Adobe Connect 

33. Journaling 

34. immersion context 

35. transcribe 

36. troubleshooting 

37. patient engagement 

38. listening self-efficacy 

39. vicarious learning 

40. Schank and Abelson 

41. Schema theory 

42. follow-up assessment 

43. Graphic organizers 

44. Wright 

45. proactiveness 

46. Karimnia & Jafari 

47. Khazaie & Ketabi 

 

  منابع. 7

مجلة علوم اجتماعي ). ديكتة تعبيري: آزموني نو در حيطة درك شفاهي. 1383زاهدي، ح. ( •
  .97- 88)، 40(1 و انساني دانشگاه شيراز،

  پزشكي اصفهان.  اصفهان: دانشگاه علوم انگليسي براي دانشجويان مامايي.). 1395اكبري، ز. ( •
پزشكي   اصفهان: دانشگاه علوم ل.انگليسي براي دانشجويان اتاق عم). 1396اكبري، ز. ( •

  .اصفهان
انگليسي براي دانشجويان   ).1392كيهاني، ع.، بركت، ف.، اكبري، ز. و ترابي گودرزي، ر. ( •

 . تهران: سمت.پرستاري
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