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Abstract 

The present article focuses on the role of mental cognitive processes in creating novel 

imaginative characters in stories. To do this we apply the basic concepts of Conceptual 

Blending Theory (CBT) i. e. Input Spaces and Blending Networks. CBT accounts can 

provide a methodological tool for cognitive analysis of literal texts. Fauconnier and 

Turner (2002) provide an overview of how blending affects the course of a human life, 

and more specifically, how young children are engaged in building complex blends in 

very early stages of their life. In the present article we determine to show the cognitive 

bases for creation of "emergent characters" in stories of elementary students' textbooks 

(Farsi Khandari). Our main question is what are novel/emergent characters in stories 

introduced in each grade and what are the available cognitive tools for the writers of 

each grade to make theirs characters creatively different from other writers. The result 

can provide a methodological cognitive framework for cognitive analysis of the 

process of novel character creation in children literature. 
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1. Introduction 

Cognitive semantics is the study of the relations among experience, 

conceptual system, and the encoded semantic structure throughout the 

language; thus utilizes the language as a methodological means of studying 

cognitive phenomena. Cognitive semantics conveys a methodological means 

to answer the question that 'how do we use our mind to generate meaning in 

stories. Conceptual blending theory is regarded as a useful way for 

semanticization, in the case of the emergence of cognition in literary texts as 

well as their creative aspects.  

Here, we investigate the blending of main characters in the elementary 

school textbooks (Farsi Khandari); we try to find the blending network 

representation for each character as well as finding the 'creativity' in 'new-

appearing characters' of each school level to get to a cognitive analysis of 

characterization process in elementary school textbooks and, as a result, to 

answer the following questions: Based on the blending principles, which 

kind of characters have been created in comparison with the previous and 

proceeding levels; and, what different choices have the authors taken to have 

novelty in creating new-appearing characters. 

To choose samples, we used purposeful sampling, a kind of a sampling to 

achieve representativeness or comparability. This kind of sampling has six 

ways that survey maximum variation sampling, the maximum variation in 

qualities, and the characteristics of the studied sample as well. The 

importance of the present study is both theoretical and applied aspects: in the 

theoretical aspect, it shows the role of mental space and the blending in 

semanticization procedures; in applied aspect, on the other hand, it reveals 

the importance of the blending roles. 

This study is based on Fauconnier's (1997) blending theory, followed by 

Grady (1999), Coulson and Oakley (2000), and Alonso (2003).  The main 

question of this theory is that the emergence of meaning contains a blending 

structure that creates a meaning much farther than its components. The 

blending network has inputs which are connected by mappings.  The 

mechanisms of these mappings are as follows: selective projection, 
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composition, completion, elaboration, backward projection, human scale, 

and vital relations. Depending on what type of blending space we face, we 

have simplex, mirror, single-scope, double-space, and multiple blending 

networks.  

Results show that textbook writers have chosen different input spaces to 

create new characters. Input spaces turn more abstract, and the blending 

networks become more complicated as the level increases. The results of this 

paper give us a framework of cognitive analysis of the creation process in 

children's stories.  
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  چكيده

د نمفهومي نشان ده آميختگيِ ةبا استناد به مفاهيم بنيادين نظري كوشند مي حاضر ةمقالنگارندگان در 
هاي  داستاندر  »متفاوت«خيالي هاي  شخصيتق و خلگيري  شكلچگونه فرايندهاي شناختي باعث 

تفسيري تواند  ميمعناسازي خلاقانة هاي  جنبهآميختگي از نظرية هاي  تببين. شود ميمختلف 
اين مقاله در دست دهد. از فرايندهاي شناختي درگير در خلق شخصيت در متن روايي بهمند  ارچوبچ
ابتدايي (گروه سني دورة  فارسي خواندارياي ه هاي كتاب داستاناصلي هاي  هاي شخصيت ميختگيآ

 »خلاقيت و نوآوري«چگونگي  و آميختگي براي هر شخصيتشبكة بازنمايي  شود؛ بررسي ميب و ج) 
از مند  روششناختي  يتحليلشود تا به  ميتحصيلي شناسايي پاية هر » نوظهورهاي  شخصيت« در خلق

كه با توجه  اده شودد و به اين پرسش پاسخ رسدمقطع دبستان بهاي  داستانفرايند خلق شخصيت در 
به تحصيلي، نسبتپاية هر هاي  داستاننوظهوري در هاي  شخصيتبه اصول حاكم آميختگي، چه 

براي اينكه  اول تا پنجم دبستانهاي  هاي پايه داستانو نويسندگان اند  شدهقبل و بعد، خلق هاي  پايه
قبل و بعد، نوآوري داشته باشند، از نظر هاي  پايهبه سبتننوظهور خود، هاي  شخصيتبتوانند در خلق 

فرض طور  نگارندگان اين. اند دادهمتفاوتي انجام هاي  انتخابشناختي چه ابزاري در اختيار داشته و چه 
اول تا پنجم دبستان، هاي  پايه، در ها شخصيتآميختگي و معناي نوظهور براي هاي  شبكهكه  كنند يم

هاي  شخصيتدرسي براي خلق هاي  كتابنويسندگان متن دهد  مينشان ها  يافته. تفاوت آشكاري دارد

 پژوهشي - دوماهنامة علمي

  349-319، صص1399) بهمن و اسفند 60(پياپي  6، ش11د
  

 [
 D

O
R

: 2
0.

10
01

.1
.2

32
23

08
1.

13
99

.1
1.

6.
1.

0 
] 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 lr

r.
m

od
ar

es
.a

c.
ir

 o
n 

20
24

-1
2-

12
 ]

 

                             5 / 31

https://dorl.net/dor/20.1001.1.23223081.1399.11.6.1.0
https://lrr.modares.ac.ir/article-14-10748-en.html


  ...خلق شخصيت نوظهور در                                                                              و همكاران آزاده نجفي  

 
 

324 

 با بالا ،. همچنيناند كردهتحصيلي انتخاب پاية داد متفاوتي را براي هر  خود، فضاهاي درونهاي  داستان
شده است. تر  ها پيچيده آنآميختگي هاي  شبكهو تر  انتزاعيداد  تحصيلي، فضاهاي درونپاية رفتن 

براي تحليل شناختي فرايند خلق شخصيت در مند  روشارچوبي چتواند  ميتايج اين تحقيق ن
  دست دهد.كودكان بههاي  داستان

  

داد، آميختگي مفهومي، ساختار نوظهور،  شناختي، فضاي درونشناسي  معني :ي كليديها واژه
  ابتدايي. ةدرسي، دورهاي  كتاب
  

  مقدمه .1
 ةوسيل شده به رمزگذاريربه، نظام مفهومي و ساختار معنايي تج ةرابط شناختيشناسي  معني
كند  استفاده مي ايشناختي روشابزار  منزلة بهمنظور، از زبان  بدينو  كند را بررسي مي زبان

  ). Sweetser, 1990: 4دارند (شدن   بررسيشناختي امكان هاي  پديدهكه از طريق آن اين 
شناسيِ شناختي  ي متون ادبي، معتقد است معني، تحليلگر شناخت)31 :2012( 1دانسيگر

مندي براي پاسخ به اين پرسش دارد كه ما چگونه ذهن خود را درگير خلق  ابزار بسيار روش
هاي ادبي و جنبة  هاي پيدايش معنا در متن كنيم. در رابطه با پيچيدگي ها مي معنا در داستان

 ,Turner, 1996; 2007; Fauconnier & Turner( 2ها، نظرية آميختگي مفهومي خلاقانة آن

منزلة توانايي  بسيار كارآمد است. آميختگي مفهومي، به 3) در تبيين فرايند معناسازي2001
هاي گوناگون  ذهني كلي بشر، از عناصر ضروري و قطعي براي تخيل است كه در حوزه

شناسي، فيلم  انشناسي، رو هاي بشري (هنر، ادبيات، زبان، رياضي، علوم سياسي، دين فعاليت
  سازد.  هايي از اين دست) خود را نمايان مي و نمونه

كوشند تا با استناد به مفاهيم بنيادين نظرية آميختگي نشان دهند چگونه  نگارندگان مي
ها نقش داشته  در داستان» متفاوت«هاي خيالي  تواند در خلق شخصيت فرايندهاي شناختي مي

هاي  هاي كتاب ي از جنبة نوآورانه خلق شخصيت در داستانمنظور، تحليلي شناخت باشند. بدين
كنند كه با توجه به  دهند و اين پرسش را مطرح مي دست ميدورة ابتدايي به فارسي خوانداري

هاي قبل و بعد، چه  به پايههاي هر پاية تحصيلي، نسبت اصول حاكم آميختگي، در داستان
هاي اول تا پنجم براي  هاي پايه ن داستاناند و نويسندگا هاي نوظهوري خلق شده شخصيت

هاي قبل و بعد،  به پايههاي خود، نسبت هاي نوظهور داستان اينكه بتوانند در خلق شخصيت
 

 2 Conceptual Blendin g Theory  (CBT)  دل چونھای ديگری اين نظريه با معا " و يا "نظريه ھم ھم فھومی غام م اد ی"، "نظريه  فھوم نظريه تلفيق م شده است." ناخته  نيز ش  " ٣ آميزی مفھومی
 meaning-construction  
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هاي آميختگي چه ابزار شناختي در اختيار  نوآوري و خلاقيت داشته باشند، با استناد به تبيين
هاي  اند. فرض بر اين است كه شبكه هاي شناختي متفاوتي انجام داده  داشته و چه انتخاب

  هاي اول تا پنجم دبستان، تفاوت آشكاري دارد. ها، در پايه براي شخصيت 4آميختگي
هاي آن در قالب  دارد كه متن» بخوان و بينديش«بخشي با عنوان  هاي فارسي دبستان كتاب

اب نمونه از گويي دارد. نگارندگان براي انتخ پردازي يا قصه داستان است و شيوة داستان
 براي گيري نمونه«از نوع » گيري هدفمند نمونه«هاي اين بخش در هر پايه، از روش  داستان

گيري شش روش دارد كه  اين نوع نمونه 6اند. استفاده كرده 5»مقايسه قابليت يا بودن معرفّ 
روز پديدة ها، خصوصيات يا موارد ب ، حداكثر اختلاف در كيفيت7»گيري با حداكثر اختلاف نمونه«

، به نقل از Rubin & Babbie, 2012; Tappen, 2011گيرد ( مورد مطالعه در نمونه را درنظر مي
رسيدن به پايان » استاندارد طلايي«پس از رسيدن به حد اشباع كه ). 1391رنجبر و همكاران، 

بتواند هايي براي تحليل نهايي انتخاب شد كه  هاي كيفي است، داستان گيري در پژوهش نمونه
  روشني نشان دهد و تبيين كند.  ها را در هر پايه به ها در خلق شخصيت هاي آميختگي تفاوت

اهميت و ضرورت پژوهش حاضر جنبة نظري و كاربردي دارد: از جنبة نظري، نقش 
ها در فرايندهاي معناسازي، پويايي و پيوستگي متن، شناسايي و  و آميختگي 8فضاهاي ذهني

ها،  كند. از جنبة كاربردي، نقش خلاقانة آميختگي ها ضروري مي ر داستانها را د تحليل آن
كند. در دوران كودكي، يادگيري و رشد ذهني به توانايي  فرد و اثرگذار مي ها را منحصربه آن

). هر فعاليتي كه Toĉan, 2016: 870ها ربط دارد ( ها و شكستن آميختگي انساني در آميختگي
ذهن كودك تحريك كند و ادغام يك فضاي ذهني با فضاي ذهني آميختگي مفاهيم را در 

يا خود  10سازد خود ديگر ارز آن را باعث شود، كودك را وادار مي هم 9واقع خلاف
شيوة «در  12). فوكونيه و ترنرLakoff & Johnson, 1999: 12كاري كند ( را دست 11واقع خلاف

يكي از دانند.  اصلي ذهن آدمي مي) هويت، آميختگي و تخيل را عناصر 2007» (تخيل ما
، داستان است. است واقع و خلاف هاي خيالي از جهانسرشار تخيل كه  هاي بازنمون
اي  الخلقه طبيعي و موجودات عجيبرويدادهاي فرا سرشار از ها قصهواقع  هاي خلاف جهان
غيرطبيعي ) مفاهيم 1996( ترنر نظر شدة آدمي است. از شناختهمنطق خلاف كه  است

شود، ناشي از  ها يافت مي اي، سحر و جادو) كه در قصه گو، موجودات افسانه (حيوانات سخن
) استدلال 2007ترنر (يابند.  هستند كه با كمك نيروي تخيل تحقق ميفرايندهاي آميختگي 

 
٤
 integration networ ks ٥
 sam pling to achieve representativeness or comparability   ی، ٦ وو ک. به ھال  . ٢٠ن ١٣؛ رنجبر و ديگران، ١٠ ٧  .٩١
 m axim um variation sampling  ٨ m ental space ف ٩@ ق میفضای خ ريويی را خل شواقع سنا رخ@ف واقعيت پي د که ب انز و گرين، کن ض است (ايو ٣٦: ٢٠٠٦فر ٩. (  ١٠ split  self    
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اند كه نتيجة  اي شكل گرفته هاي آميخته هاي كودكان بر پاية فضاها يا داستان كند كه قصه مي
تواند خلاقيت و تخيل كودك را پرورش دهد  بسياري است كه مي 13اي رواييه فشردگي

)Turner, 2007: 4(.  اندركاران امر آموزش با  رسد كه دست نظر مياساس، ضرروي به بر اين
دهد،  شناسي شناختي دربارة رابطة زبان، شناخت و متن ارائه مي گيري از آنچه زبان بهره

  يت، خلاقيت كودك را پرورش دهند. جنبة شناختي يادگيري و درنها
  

  . پيشينة مطالعات آميختگي در ادبيات كودك2

بر توانايي خاص انسان در توليد و درك آميختگي  )2002( 14در شيوة تفكر مافوكونيه و ترنر 
) بيانية رويكرد شناختي به ادبيات شناخته 1996( 15ترنر ذهن ادبياند. كتاب  تأكيد كرده

شود. ترنر استدلال  يختگي عملكرد بنيادين شناختي ذهن معرفي ميشود كه در آن آم مي
نيستند و مهارت ذهني كودكان در درك  هاي پيچيده ويژة آثار ادبي برجسته كند آميختگي مي

فشردگي و «هاي  ). او در مقالهTurner, 2006: 22سالان نيست ( تر از بزرگها كم آميختگي
» هاي دوساحتي داستان«) و 2002» (هنر، زبان و ادبياتمطالعة شناختي «)، 2006» (بازنمايي

كند كه  آورد و استدلال مي هاي كودكان مي ها در داستان هايي از خلق آميختگي ) نمونه2003(
يابد  طور ناخودآگاه از كودكي به همراه انسان پرورش مي توانايي شناختي آميختن مفاهيم، به

)Turner, 2002: 4 .(16اونيل و شولتيس )كردن فضاي ذهني  توانايي دنبال «) در 2007
سال  رسند كه مخاطب كودك به اندازة مخاطب بزرگ ، به اين نتيجه مي»شخصيت در روايت

هاي داستان را دارد.  توانايي شناختي هماهنگي ذهن خود با فضاهاي ذهني شخصيت
براي خلاقيت دوساحتي  عنوان الگويي هاي كودكان به آميختگي مفهومي در بازي«) در 2013(

هاي اولية رشد  ، به نقش آميختگي در پرورش خلاقيت در سال»هاي جديد يادگيري و فرصت
خواني  هاي مناسب مانند قصه دادن كودك در محيط گيرد قرار پردازد و نتيجه مي كودك مي

ران تنها آنجا كه نگارندگان اطلاع دارند، در اي دهد. تا قوة تخيل و خلاقيت وي را پرورش مي
هاي تفكر انتقادي و فرايند ساخت  ارتباط بين مهارت«) دربارة 1394پور و سينايي ( حسام

آميختگي را در ادبيات كودك بررسي  »قرمزي معنا در ذهن در يك نمايش از مجموعه كلاه
، براي مثالاند.  اند و تنها چند پژوهش ديگر به تحليل متن بر پاية نظريه آميختگي پرداخته كرده

 
١٣ narrative compression    
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آميزي  هم ةآفرينش معاني پيدايشي در شعر سپيد بر پاية نظري«) در 1396پردل و همكاران (
اند. اردبيلي و  پرداخته 18به توليد و درك معنا در چارچوب شعرشناسي شناختي» مفهومي
نقش آميختگي » پيوستگي معنايي متن از منظر نظرية آميختگي مفهومي«) در 1394همكاران (

ادغام نوشتار و تصوير در متون «) در 1392اند. صادقي ( را بررسي كرده در پيوستگي قصه
گيري معناي متن متشكل از نوشتار و  براي تبيين شكل» ادبي بر اساس نظرية ادغام مفهومي

  تصوير در ذهن خواننده از الگوي فوكونيه و ترنر بهره برده است. 
سازد كه اين  ج از ايران روشن ميمقايسة پيشينة مطالعات در ايران و خارطور كلي،  به

نظريه در خارج از ايران بيشتر توجه پژوهشگران را به خود جلب كرده است و كاربرد ادبي 
ويژه ادبيات كودك،  دادن تحليلي شناختي از متون روايي، و به دست  و ظرفيت بالاي آن در به
دهد كه اين نظريه  شان ميها ن را به خود جلب نكرده است. اينايراني فقط توجه پژوهشگران 

كه بايد در داخل ايران بررسي نشده و فرصت زيادي براي پژوهش در اين حوزة  چنان 
  نخورده باقي است. شناسي شناختي همچنان دست خاص از زبان

  

  . مباني نظري 3

هاي فوكونيه و ترنر قرار دارد كه بعدها با پژوهشگراني  ريشة نظرية آميختگي در پژوهش
بسط يافت. نظرية  )1999( 21و گريدي )2003( 20، آلونسو)2000( 19سون و اوكليچون كول

شناسي شناختي، يعني استعارة مفهومي و فضاهاي  آميختگي از دو نگاه پيشين به معني
شود. مسئلة اصلي نظرية آميختگي اين است كه ساخت معنا نوعاً شامل  ذهني، مشتق مي

 Evansشود ( فراتر از اجزاي سازندة خود منجر ميادغام ساختاري است كه به ظهور معنايي 

& Green, 2006: 401هاي  ). در تلاش براي تبيين فرايند معناسازي، فوكونيه و ترنر شبكه
دادن چگونگي پيدايش ساختارها يا   آميختگي را معرفي كردند كه سازوكاري براي نشان

  است. 22معناهاي نوظهور
  

  . شبكة آميختگي و معناي نوظهور1ـ3

داد ديگر با كمك  داد با عناصر درون دادهايي دارد و عناصر هر درون شبكة آميختگي درون
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سو است.  جهت، نظرية آميختگي با نظرية استعارة مفهومي هم شود. از اين  مرتبط مي 23ها نگاشت
فوكونيه و ترنر با نگاه به نظريه فضاهاي ذهني پيشنهاد دادند واحدهاي معنايي كه يك شبكة 

هاي دانش باشند، فضاهاي  هاي مفهومي حوزه جاي آنكه مانند استعاره سازند، به تگي را ميآميخ
هاي دانش ساختارهاي  هاي دانش با فضاهاي ذهني اين است كه حوزه ذهني هستند. تفاوت حوزه

اند كه طي فرايند  موجود نسبتاً ثابتي هستند، اما فضاهاي ذهني ساختارهاي موقتي دانشي ازپيش
به «كند كه  اي تعريف مي »هاي نسبي ساخت«شوند. فوكونيه فضاهاي ذهني را  سازي خلق ميمعنا

آيند و برشي ظريف از گفتمان و ساختارهاي  كردن به وجود مي هنگام فكر كردن و صحبت 
). در شبكة آميختگي دو ( يا چند) فضاي Fauconnier, 1997: 11» (دهند دست ميدانشي به
كنند. اطلاعات انتزاعي فضاي عام براي  با يكديگر ارتباط پيدا مي 24فضايي عام وسيلة داد به درون

هريك از فضاهاي  25ارز داد مشترك است. عناصر فضاي عام با عناصر هم ن فضاهاي درو
كند. ويژگي  ارز را تحريك مي كند و نگاشت شناسايي عناصر هم داد نگاشت پيدا مي درون

است كه ساختار  26ي وجود فضاي چهارمي به نام فضاي آميختهتمايزدهندة ديگرِ شبكة آميختگ
گيرد (اين ارتباط با  داد مي نوظهور را دربر دارد. فضاي آميخته عناصر خود را از هردو درون

كند كه سبب  شده را فراهم مي رود و ساختاري افزوده شود)، اما فراتر مي چين نشان داده مي نقطه
  دادها نباشد. يك از درون هيچ شود ساختار فضاي آميخته در مي

  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )Fauconnier & Turner, 2002: 46شبكة آميختگيِ پايه (: 1انگارة 
Figur 1: Basic blending network (Fauconnier & Turner, 2002: 46)  
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اساس، فوكونيه و ترنر نشان دادند معناسازي ذهن انسان همانند آنچه در  بر اين 
هاي مفهومي ساده مانند  دهد، تنها بر اساس فرافكني ي رخ ميهاي مفهوم استعاره

گيرد؛ يا همانند آنچه در نظرية  ساختاربندي يك حوزه بر اساس حوزة ديگر صورت نمي
  ارز نيست.  دهد، تنها بر اساس ايجاد روابط بين عناصر هم فضاهاي ذهني رخ مي

نظرية استعارة مفهومي  ويژه آنان كه در يكي از ادعاهاي معناشناسان شناختي، به
اند، اين است كه تخيل انسان نقش بسيار مهمي در فرايندهاي شناختي دارد و  متمركز بوده

). اين موضوع به Evans & Green, 2006: 400بودن بر اساس تخيل است (  محوريت انسان 
  هاي آميختگي مفهومي تبيين شد. كمك شبكه

  

  . سازوكارهاي آميختگي2ـ3

ارز در شبكة آميختگي بر اساس سازوكارهاي اصلي زير انجام  اصر همنگاشت بين عن
  گيرد: مي

شوند) با  نگاشت (كه با خطوط پيوسته نشان داده مي عناصر هم: 27فرافكني انتخابي
داد به  شوند؛ يعني تمام ساختار فضاهاي درون  فرافكني انتخابي وارد فضاي آميخته مي

شوند. بيشترِ  شده فرافكن مي تنها اطلاعات نگاشتشود، بلكه  فضاي آميخته فرافكن نمي
دادها، نامرتبط و حتي ناسازگار با معني نوظهور در حال  اطلاعات موجود در ساختار درون

شوند. فرافكني انتخابي  گيري است. پس، اين اطلاعات در فضاي آميخته فرافكن نمي شكل
هاي  ا حتي يك كاربر واحد در موقعيتدليلي بر اين امر است كه چرا كاربران متفاوت زبان و ي

  كنند. هاي متفاوت خلق مي دادهاي يكسان آميختگي مختلف براي درون

نهش كردن و تركيب عناصر از  تركيب شامل هم: 30و پرداخت 29، تكميل28تركيب
گيري ناآگاهانه  اي است كه شامل بازپس واره دادهاي متفاوت است. تكميل، استنتاج طرح درون

شود. پرداخت، فرايندي پويا و مداوم است كه ساختار  اي مي زمينه هاي پيش بو مداوم قال
سازي ذهني/ فيزيكي  كند و مستلزم شبيه فرد مي توليدشده را براي فضاي آميخته منحصربه

  ).Fauconnier & Turner, 2002; Turner, 2007: 379رويدادها/ مفاهيم است (

داد  شود به فضاهاي درون ساخته مي ساختاري كه در فضاي آميخته: 31فكني واپس

 
٢٧

 selective proj ection  ٢٨
 composition ٢٩
 completion ٣٠
 elaboration ٣١
 backward proj ection 
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هاي آميختگي در پاسخ به  رو، هرچند شبكه شود. از اين  ها مي و باعث تغيير آن  فرافكن
توانند در صورت برجسته و  گيرند، فضاهاي آميخته مي نيازهاي معناسازي فعلي شكل مي

گو) يكي  انات سخنمفيد بودن، در يك فرهنگ يا جامعة زباني قراردادي شوند. آميختگي (حيو
گو  ) مشاهده كرد حيوانات سخن1996( ذهن ادبيهاست. ترنر در  از اين آميختگي

هاي عامة سراسر دنيا  دهند كه در داستان هاي پيچيده و سطح بالايي را نشان مي آميختگي
سازد چگونه آميختگي به  اند. اين نوع خاص از آميختگي روشن مي مشاهده و ثابت شده

گو  انجامد؛ ضرورتي ندارد ذهن انسان هربار كه داستاني از حيوانات سخن دن ميش  قراردادي
بسازد. ما در ذهن خود يك فضاي  »گو حيوان سخن«خواند، فضاي آميختة جديدي از  مي

داريم كه در فرهنگ ما قراردادي شده و پيوسته  »گو حيوانات سخن«اي براي  واره آميختة طرح
  .تقويت و تغيير است حال  در

ها در حد  كردن پيچيدگي  آميختگي مفهومي با ساده: 33و روابط حياتي 32مقياس انساني
آورد. مثلاً اگر دربارة فرضية  و اندازه مقياس انساني، امكان درك و فهم بهتر را فراهم مي

دايناسورها ساعت ده بعدازظهر ديده شدند و ده و پانزده دقيقه منقرض شدند. «تكامل بگوييم 
، »ها ساعت دوازده شب نمايان شدند پنج دقيقه به بامداد ظاهر شدند، انسانها  نخستي
ها مطابق با معيارهاي انساني داريم. اين امكان با  كردن پيچيدگي اي از ساده  نمونه
تر و  ميليارد سال تكامل) در يك ساختار فشرده 6/4شده (بيش از  سازي ساختار پخش فشرده
ارز را در  آيد. روابط حياتي عناصر هم دست ميروز) به ساعت شبانه 24تر پيچيده (كم

سازد. اين رابطة  مي 34فضايي داد به يكديگر ربط داده و روابط برون فضاهاي درون
شود. فوكونيه و  در فضاي آميخته ظاهر مي 35فضايي اي درون صورت رابطه شده به فشرده
ارزش و علت  ـ  كل، نقش  قياس، جزبه) روابط حياتي زمان، مكان، تغيير، بازنمايي، 2002ترنر (

  اند. معلول را شناسايي كرده  ـ 
  

  هاي آميختگي بندي شبكه طبقه .3ـ3
هاي  ها انواع شبكه ها و نگاشت بين عناصر و قالب بسته به نوع روابط بين فضاهاي آميختگي

 ,Fauconnier & Turnerداريم ( 36ساحتي، دوساحتي و چندگانه اي، تك آميختگي ساده، آينه

داد دارد كه يكي داراي قالب نقش و ديگري داراي ارزش  دو درون. ساده: 1 ).2008 ;2002
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ارزش   ـ  فضايي نقش  سازي رابطة برون است. فضاي آميخته با همين يك قالب و با فشرده
داد قالب يكسان دارند و فضاي آميخته با اين قالب  دو دروناي:  آينه. 2شود،  ساختاربندي مي

داد قالب مخصوص خود را دارد و تنها يكي  هر درون: ساحتي تك. 3شود،  ساخته مي يكسان
داد قالب مخصوص به خود  هر درون دوساحتي:. 4سازد،  ها فضاي آميخته را مي از قالب

شود. گاهي فضاي آميخته شامل  دارد و فضاي آميخته با ساختار هر دو قالب ساخته مي
در فضاي » تصادم«كه با يكديگر ناسازگار هستند و باعث شود  دادها مي ساختاري از درون

وجود هاي خلاقانه به ها بسيار نوآورانه هستند و استنتاج شود. اين شبكه نوظهور مي
داد  اي درون داد دارد و يا فضاي آميخته آميختگي بيش از دو درونچندگانه: . 5آورند،  مي

  .هاي ديگر شده است آميختگي

  

  ها . تحليل داده4

اند،  هاي اصلي هر داستان را خلق كرده دادي كه شخصيت در اين قسمت فضاهاي ذهني درون
  شوند. شوند و شبكة آميختگي مربوط به هر شخصيت بازنمايي مي شناسايي مي

  

هاي پاية اول ابتدايي  هاي مفهومي داستان . بازنمايي و تحليل آميختگي1ـ4

  ها) پشت و مرغابي داستان لاك: 102- 101ص، صفارسي اول دبستان(
شدن  كنند. با خشك  پشت در آبگيري زندگي مي دو مرغابي و يك لاك خلاصة داستان:

ها  خواهد او را نيز ببرند. مرغابي پشت مي گيرند. لاك ها تصميم به مهاجرت مي آبگير مرغابي
ها فكر  شود. مرغابي پشت ناراحت مي  كني. لاك تواني بيايي، چون پرواز نمي گويند تو نمي مي
خواهند دو سر يك چوب را با دهان بگيرد و دهان خود را باز نكند. كلاغ و  كنند و از او مي مي

كند و از آسمان به زمين  پشت براي پاسخ دهان باز مي كنند. لاك پشت را مسخره مي جغد لاك
  افتد. مي

  »گو مرغابي سخن«آميختگي شخصيت 

مرغابي «شود، آميختگي  اين قصه ديده ميهاي  هايي كه در شخصيت مشهودترين آميختگي
هايي از  است كه نمونه »گو كلاغ سخن«و  »گو جغد سخن«، »گو پشت سخن لاك«، »گو سخن
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ها به  هستند. بنابراين، انگارة آميختگي براي همه آن »گو حيوانات سخن«شدة  آميختگي قراردادي
را براي نمونه شرح و  »گو مرغابي سخن«يك صورت خواهد بود، كه ما ادغام فضاهاي ذهني 

گو در ذهن تصويرسازي  منزلة خوانندة قصه، از مرغابي سخن كنيم. آنچه كودك، به تفسير مي
زند. درنتيجه،  كند، ولي مانند انسان حرف مي كند، موجودي است كه مانند مرغابي پرواز مي مي

ه، بايد دست به گيري است. ذهن، در اين مرحل واقع در ذهن وي در حال شكل  امري خلاف
واقع  تواند امر خلاف داد است كه مي استنتاج بزند و تنها از راه آميختگي بين دو فضاي درون

آورد كه دو  وجود مياي از آميختگي را به را درك كند. اين وضعيت، شبكه »گو مرغابي سخن«
اي هر دو  رهوا . فضاي عام نيز شامل اطلاعات طرح»انسان«و  »مرغابي«داد دارد:  فضاي درون

ارز در دو درونداد را  فضايي عناصر هم هاي بين داد است كه نگاشت و درنتيجه ارتباط درون
نگاشت  ايم). سپس، بين عناصر هم ها را با خطوط پيوسته نشان داده كند (اين ارتباط تحريك مي

و فضاي آميخته  ايم) ها را با خطوط ناپيوسته نشان داده دهد (اين ارتباط فرافكني انتخابي رخ مي
  سازد. را مي »گو مرغابي سخن«

  

  
  

  »گو مرغابي سخن«: شبكة آميختگي 2انگارة 
Figure 2: Blending network of ‘the Speaking Duck’ 
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، نخستين فرايندي كه رخ 2براي رسيدن به معناي نوظهور در فضاي آميخته انگارة 
ن است كه تمامي اطلاعات موجود در دهد فرافكني انتخابي است. آنچه اهميت دارد اي مي

شود. براي مثال، اطلاعات مربوط به نوع خوراك مرغابي و  داد فرافكن نمي فضاهاي درون
شود. بلكه، تنها اطلاعاتي نياز  ها و غيره فرافكن نمي ها، زيستگاه آن انسان، شيوة توليدمثل آن

يا عنصر  »بودن انسان «مثلاً قالب  به فرافكني دارند كه براي تكميل استنتاج ذهني كافي باشند؛
شوند. در مرحلة بعد، ساختاري  گفتن است، فرافكن مي  نياز سخن ، كه پيش»زندگي اجتماعي«

شود. فرايند  انتخابي در فضاي آميخته فرافكن شده است، تركيب و تكميل مي طور كه به
داد  شده از درون را با عناصر فرافكن »مرغابي«داد  شده از درون تركيب عناصر فرافكن

هاي  گيري ناآگاهانه و مداوم قالب پس اي و باز واره كند. استنتاج طرح نشين مي هم »انسان«
را به فضاي آميخته اضافه  »حيوان+انسان«اي در مرحلة تكميل، ساختار جديد  زمينه پيش
ميخته كند. درنهايت، فرايند پويا و فعالِ پرداخت، ساختار توليدشده را براي فضاي آ مي

كند.  را كه داراي معناي نوظهور است، خلق مي »حيوان+انسان«كند و قالب  فرد مي منحصربه
اين آميختگي، دو ساحتي است؛ چرا كه فضاي نوظهور هم قالب انساني و هم قالب حيواني 

  داد گرفته است. ها را از هردو درون دارد، كه آن
   »هاي دورانديش مرغابي«آميختگي شخصيت 

گيرد،  مرور در اين داستان در ذهن كودك شكل مي هاي ديگري كه به آميختگي
دهد.  هاي عقلاني، عاطفي و حسي انسان را به حيوان نسب مي هايي است كه ويژگي آميختگي
 »جغد متعجب«، »فكر پشت بي لاك«، »هاي دورانديش مرغابي«، »پشت غمگين لاك«هاي  آميختگي

ها هستند كه ذهن كودك را به چالش  نوع آميختگيهايي از اين  نمونه »كلاغ متعجب«و 
كنيم: روشن  را شرح و تفسير مي »هاي دورانديش مرغابي«كشد. براي نمونه، آميختگي  مي

گويي هستند كه ذهن كودك پيش از  هاي سخن هاي دورانديش، همان مرغابي است كه مرغابي
)  2006:363. ايوانز و گرين (سازي آن برآمده بود اين از عهده استنباط و در نتيجه مفهوم

  گويند: مي
تواند منجر به قراردادي  سازد كه چگونه آميختگي مي روشن مي »گو حيوانات سخن«آميختگي 

خواند  گو مي شدن گردد؛ ضرورتي ندارد ذهن انسان هربار كه داستاني دربارة حيوانات سخن 
بسازد. ما در ذهن  »گو وان سخنحي«بيند، فضاي آميخته جديدي از  ها مي يا فيلمي دربارة آن
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  داريم كه در فرهنگ ما قراردادي »گو حيوانات سخن«اي براي  واره خود يك فضاي آميختة طرح
  تقويت و تغيير است.  شده و پيوسته درحال 

شايد بتوان منظور از اين تقويت و تغيير پيوسته را خلق معناهاي نوظهوري مانند 
گفتن،  بر سخن   ها حيوانات علاوه ها دانست كه در آن در قصه »هاي دورانديش مرغابي«

كنند.  هاي ديگر انساني را نيز به همراه خود در ذهن خواننده تصويرسازي مي پيوسته ويژگي
دادها توسط  فكني است كه در آن درون شدن نتيجة فرايند واپس ازلحاظ نظري، اين قراردادي 
هاي انساني را به  هايي كه ويژگي آميختگي شوند. پس، ساير فضاي آميخته دچار تغيير مي

گو به  فكني فضاي نوظهور حيوانات سخن دهد، حاصل واپس  گو نسبت مي حيواني سخن
  است. »حيوان«داد  فضاي درون
ها مشهود است، فضاهاي ذهني ساختارهايي موقتي هستند  طوركه از اين آميختگي همان

ند. به اين معني كه در جريان معناسازي در شو كه در طي فرايند پوياي ساخت معنا خلق مي
شود تصويرها و  داستاني كوتاه مانند داستان حاضر، پيوسته فرايند آميختگي باعث مي

عنوان مخاطب، شكل گيرد.  درنتيجه معناهاي جديدي از شخصيت داستان در ذهن كودك، به
زند و هرچه  كند كه حرف مي كودك در ابتداي قصه شخصيتي را در ذهن خود تجسم مي

تواند فكر   گو مي يابد كه اين حيوان سخن مي گيرد، در بيشتر در فضاي روايي داستان قرار مي
هاي مختلف  ها در داستان تر اينكه، اين ويژگي ها. مهم كند، ناراحت شود، تعجب كند و جز اين

  شوند.  دچار تغيير، بازآفريني يا حذف مي
  

هاي پاية دوم ابتدايي  مفهومي داستان هاي بازنمايي و تحليل آميختگي .2ـ4

  داستان عمونوروز) : 100- 99ص ، صفارسي دوم دبستان(
رسد. عمونوروز، هر سال، روز اول بهار  ها به شهر مي پيرمرد از بالاي تپه خلاصة داستان:

رود.  سرما، مي زند و بعد به خانة خواهرش، ننه كه وقت دارد به همه سر مي آيد و تاجايي  مي
برد. پيرمرد خواهرش را در همان حالت خواب  زن هرسال قبل از رسيدن او خوابش ميپير
  رود. بيند و از خانة او مي مي

  »سرما ننه«/  »عمونوروز«آميختگي شخصيت 

آيد و به ملاقات خواهر  عمونوروز، در اين داستان، پيرمردي است كه از راه دوري مي
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ترتيب استعاره از فصل بهار و زمستان  سرما به رود. عمونوروز و ننه سرما، مي پيرش، ننه
هستند و ملاقات اين دو با يكديگر استعاره از تغيير فصل است. فضاهاي ذهني جديدي كه 

  برانگيز است.  كند، تأمل ها در ذهن كودك باز مي ها و تغيير فصل نويسنده از فصل
دهد.  را خبر مي عمونوروز در فرهنگ ما، شخصيتي است كه آمدن فصل بهار و نوروز

كنندة  يعني در معناي ضمني خود مفهوم فصل و گذر زمان دارد. ازطرفي، عمونوروز تداعي
كنندة مصداق  اي نزديك دلالت دارد و تداعي شخصيتي است كه ازلحاظ عاطفي بر رابطه

توان حاصل  را مي »عمونوروز«رو، فضاي نوظهور  در جهان خارج است. از همين » عمو«
دادهاي اول و دوم، يعني  دانست. درون »نوروز«و  »عمو«، »فصل«داد  ه درونآميختگي س

، يك مفهوم عيني »عمو«، مفاهيم انتزاعي هستند و درونداد سوم، يعني »نوروز«و  »فصل«
بعد زماني  »نوروز«و  »فصل«ديگر،   بينيم. ازطرف  است كه مصداق آن را در جهان خارج مي

توان گذر زمان را در مصداق عيني آن  د زماني نيست، اما ميداراي بع »عمو«دارند، ولي 
شدن، مشاهده كرد. جالب آنكه در متن داستان،  صورت گذر عمر و پير منزلة يك انسان، به به

من ديگر خيلي «گويد  شدن خود اذعان دارد و با خود مي عمونوروز پيرمردي است كه به پير
را در فضاي  »بعد زماني و شروع و پايان مشخص داراي«رو، عنصر   همين از»! ام پير شده

ايم. عنصر ديگري كه نقش مهمي در معناسازي اين معناي نوظهور  داد قرار داده هر سه درون
كم در  است. واژة عمو، دست »عمو«داد  شده از درون استنباط »معناي ضمني خاص«دارد، 

به  »عمو«داد  شدن درون  با اضافهكند كه  فرهنگ ما، بار عاطفي مثبتي را در ذهن تداعي مي
رسد  نظر ميشود. به شبكة آميختگي، اين بار عاطفي مثبت در فضاي آميخته نيز اضافه مي

رويداد نوروز نيز در معناي غالب خود معناي ضمني مثبت (در بيشتر موارد و براي بيشتر 
دادهاي  فضاي درون را در »معناي ضمني خاص«رو، عنصر  افراد) را به همراه دارد. از اين 

  ايم.  وارد كرده »عمو«و  »نوروز«

 [
 D

O
R

: 2
0.

10
01

.1
.2

32
23

08
1.

13
99

.1
1.

6.
1.

0 
] 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 lr

r.
m

od
ar

es
.a

c.
ir

 o
n 

20
24

-1
2-

12
 ]

 

                            17 / 31

https://dorl.net/dor/20.1001.1.23223081.1399.11.6.1.0
https://lrr.modares.ac.ir/article-14-10748-en.html


  ...خلق شخصيت نوظهور در                                                                              و همكاران آزاده نجفي  

 
 

336 

  
  »عمونوروز« ةفضاي آميخت

  

  »عمونوروز«شبكة آميختگي :  3انگارة 
Figure 3 Blending network of ‘ Amou Nowrouz’ 

  
نقش مهمي دارد.  »ارزش ـ   نقش«، رابطة حياتي »عمونوروز«گيري آميختگي  در شكل

در فضاي  »شدن يكي «منجر به  »ارزش  ـ نقش «فضايي  برونسازي حاصل از رابطة  فشرده
داد متفاوت، به كمك رابطة  از دو درون» نوروز«و ارزش  »عمو«شود. نقش  آميخته مي

، »شدن يكي «فضايي  سازي شده و با ايجاد رابطة درون فشرده »ارزش  ـ نقش «فضايي  برون
جود آورده است. همچنين، رابطة ورا در فضاي آميخته به »عمونوروز«موجوديت واحد 

يك  »بازنمايي«اي داشته است. رابطة برون فضايي  نيز نقش عمده »بازنمايي«حياتي 
دهد كه نمايندة آن است، اما  موجوديت يا يك رويداد را به موجوديت يا رويدادي ربط مي

به كمك » ها گذر فصل«و » فصل«ممكن است از نوع آن نباشد. در اينجا، رويداد 
  كه از نوع فصل نيستند، بازنمايي شده است. » ننه«و » عمو«هاي  وجوديتم
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فارسي (هاي پاية سوم ابتدايي  هاي مفهومي داستان بازنمايي و تحليل آميختگي 3ـ4

  كوچولو) داستان پري: 63- 60 ، صصسوم ابتدايي
تواند  نميكند و چون بال ندارد  كوچولو با مادرش در آسمان زندگي مي پري داستان: ةخلاص

خواهد او را به زمين ببرد. مادر يك سر تكه ابري را به  به زمين بيايد. يك روز از مادرش مي
شود و پري گم   كوچولو باز مي بندد. نخ از پاي پري بال خودش و سر ديگر را به پاي پري مي

  گردد. كمان به آسمان برمي كوچولو با رنگين شود. در پايان، پري مي
  »كوچولو پري« آميختگي شخصيت

هاي پيشين،  هاي آميختگي پايه با شبكه »كوچولو پري«آميختگي  ةتفاوت بارز شبك
داد اول اين آميختگي  داد براي آن انتخاب شده است. درون عنوان درون فضاهايي است كه به

هاي قبلي، در  است، يعني خلاف آميختگي »انسان«داد دوم آن  و درون »موجودات خيالي«
  هاي انساني داده شده است.  موجودات خيالي ويژگياينجا به 

كند، در آسمان  زند، پرواز مي كوچولو موجودي است كه حرف مي در اين داستان، پري
بند است، مادر دارد و غيره. رود، به اصول اخلاقي پاي كمان بالا مي كند، از رنگين زندگي مي

عنوان مخاطب،  سان نيست. كودك، بههاي انساني دارد، اما ان يعني موجودي است كه ويژگي
هايي فراتر از او دارد. ازنظر شناختي، درك چنين  بيند كه توانايي كودكي شبيه به خود را مي

واقع در حال وقوع است. يكي از  مفهومي مستلزم آميختگي است، چراكه امري خلاف
ي غيرواقعي داد ديگري كه موجود است كه با درون »انسان«دادهاي اين آميختگي،  درون

داد  را خلق كرده است. عناصر درون »كوچولو پري«است، ادغام شده و موجوديت جديد 
، »شدن ديده «، »واقعيت«، »خيال«هايي چون  واره با كمك طرح »موجودات خيالي«و  »انسان«
 »روابط عاطفي«، »اصول اخلاقي«، »گفتن سخن«، »جنسيت«، »روابط خانوادگي«، »مراحل رشد«
نگاشت شده و با  دادهاي اين آميختگي است، هم كه فصل مشترك درون »زندگيمحل «و 

شوند. فرافكني انتخابي نقش مهمي در اين  فرايند تركيب، به فضاي آميخته فرافكن مي
صورت، در فضاي  ارز را فرافكن كند، در غير اين آميختگي دارد، زيرا تنها بايد عناصر هم

اي ديگري نيز ممكن است  موجود خيالي يا افسانه» هر« »كوچولو پري«آميخته علاوه بر 
هاي تيز ندارد؛ توانايي  ساخته شود. مثلاً، پري كوچولوي قصة ما بال دارد، اما دندان

كند و غيره.  زند؛ قدرت دارد، اما كسي را اسير نمي فراانساني دارد، اما جايي را آتش نمي
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را بسازد  »بودن پري «دارد كه مفهوم  »اليموجودات خي«داد  يعني، تنها عناصري را از درون
اي را. به همين دليل  و ديگر موجودات افسانه »ساحر بودن«، »اژدها بودن«، »هيولا بودن«نه 

هايي كه از  ايم كه با ويژگي هايي را قرار داده ويژگي »موجودات خيالي«داد  در عناصر درون
ها) همخواني دارد. در  واطف و جز اينمانند جنسيت، سن، ع(كوچولو در قصه آمده است  پري

موجود  هاي ازپيش شود قالب اي فرايند تكميل باعث مي واره هاي طرح مرحلة بعد، استنتاج
نگاشت را در فضاي آميخته ممكن سازند.  ادغام عناصر هم »موجودات خيالي«و  »انسان«

اضافه كرده و  را به فضاي آميخته »انسان+موجود خيالي«فرايند پرداخت قالب نوظهور 
كه بازنمايي شبكة آميختگي اين معناي   شود. ازآنجا خلق مي »كوچولو پري«معناي نوظهور 

  كنيم. است، از بازنمون دوبارة آن خودداري مي 2نوظهور مانند شبكة آميختگي انگارة 
خورد: در نخستين فضاي روايي  دو آميختگي خلاقانة ديگر در اين قصه به چشم مي

سازد كه از  دهد و نخ بلندي مي ابري را تاب مي كوچولو تكه وانيم مادر پريخ داستان مي
شود. در آخرين  خلق مي »مثابة نخ ابر به تكه«ترتيب، آميختگي   اين رسد. به آسمان به زمين مي

گردد و  رود و به آسمان برمي كمان بالا مي كوچولو از رنگين فضاي روايي داستان پري
شود. ساختن نخ از ابر و بالا رفتن از  ساخته مي »مثابة نردبان بهكمان  رنگين«آميختگي 
اند و ذهن كودك مخاطب داستان را بين  واقع  كمان، در دنياي واقعي اموري خلاف رنگين

ها به اين دليل كه مربوط به خلق  آورند. اين آميختگي دنياي خيال و واقعيت به حركت درمي
  شوند. نمي شخصيت نيستند، در اين مقاله تحليل

  

هاي پاية چهارم ابتدايي  هاي مفهومي داستان بازنمايي و تحليل آميختگي .4ـ4

   داستان هفت مرواريد سرخ): 121-116 صص، فارسي چهارم دبستان(
بيند كه با ناراحتي  اش مشغول كار است كه نين را مي خانم ژرمن در باغچه خلاصة داستان:
خواندن تمركز   تواند براي درس نينْ اين است كه نمي زدن است. دليل ناراحتي در حال قدم 

شود. پس از  خوان مي دهد و نين درس كند. خانم ژرمن هفت مرواريد سحرآميز به نين مي
مدتي، نين از اينكه با نيروي مرواريدها همه را فريب داده ناراحت است. خانم ژرمن به او 

  واقعي در عزم و ارادة نين بوده است. گويد كه مرواريدها سحرآميز نيست و نيروي سحر مي
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  آميختگي شخصيت [پري همسايه]

خوانيم كه در همسايگي خانم ژرمن پري مهرباني زندگي  در فضاي روايي اول داستان مي
مانند داستان  »پري«اند. يعني در ابتدا مفهوم  كرده كه با يكديگر مراودات همسايگي داشته مي

ساخته شده و سپس، قالب  »انسان«و  »موجودات خيالي«داد  پري كوچولو از ادغام دو درون
شده است. پس يك آميختگي چندگانه  »پري«وارد فضاي  »انسان«از فضاي  »همسايگي«

داد شبكة آميختگي ديگري شده  خود درون »پري مهربان«داريم كه در آن فضاي آميخته 
) خود 1دادها (درونداد  رونداد دارد و يكي از د است. اين شبكة چندساحتي سه فضاي درون

زندگي اجتماعي از نوع مفهوم همسايگي با «فضاي آميختة شبكة ديگري بوده است. عنصر 
به  2و  1دادهاي  از درون »داراي آداب همسايه«و عنصر  3داد  از درون »نوع نوع/ غيرهم هم

  زندگي پري نه در »نوع همسايگي با غيرهم«اند. مفهوم نوظهور  فضاي آميخته فرافكن شده
ها وجود دارد، پس خلق معناي نوظهور در اين شبكه با تصادم  مهربان و نه در زندگي انسان

  وجود آورند.هاي بديع و خلاقانه به توانند استنتاج غني همراه بوده است كه به گفتة ترنر مي
  

   
  

  »همسايگي پري با انسان«فضاي آميخته 
  

  »با انسان همسايگي پري«: شبكة آميختگي 4 ةانگار
Figure 4: Blending network of ‘Human and a Fair neighborhood’ 
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عزم و ارادة «و  »مرواريدهاي جادويي در جهان انسان«دو آميختگي جالب ديگر اين داستان 
هستند. در فضاي روايي اول داستان، خانم ژرمن مرواريدهاي سحرآميزي  »مثابة مرواريد آدمي به

رو، در ذهن كودك  ها سحر و جادو جايي ندارد. از همين  در دنياي واقعي انسان دهد. به دخترك مي
واقع در حال جريان است كه براي درك آن بايد بتواند بين دو دنياي خيال و واقعيت  امري خلاف 

بينيم كه قدرت واقعي درون دختر بوده است و  ارتباط برقرار كند. در فضاي روايي پاياني داستان مي
اند. يعني كودك بايد آن معناي نوظهوري را كه از مرواريدهاي  يدها سحر و جادو نداشتهمروار

جادويي در ذهن ساخته بود، فراموش كند و از دنياي خيال به دنياي واقعيت برگردد. اين دو 
  اند، خارج از بحث مقاله حاضر هستند. آميختگي به اين دليل كه به خلق شخصيت منجر نشده

  

فارسي (هاي پاية پنجم ابتدايي  هاي مفهومي داستان يي و تحليل آميختگي. بازنما5ـ4

  داستان فردوسي، فرزند ايران): 95- 91، صص پنجم دبستان
آورد كه  دنيا ميها در آرزوي فرزند است. سرانجام همسرش فرزندي به سام سال خلاصة داستان:

دهد كودك را  ود و دستور ميش مانند خورشيد درخشان اما مويش سفيد است. سام ناراحت مي
كند و او  كنند. سيمرغ كودك را پيدا مي جايي ببرند تا كسي او را نبيند. كودك را در كوه البرز رها مي

  نامد. فرستد و او را زال مي وجوي كودك مي  ها، به جست نامد. سام، پس از سال مي» دستان«را 
  »زال«شخصيت  آميختگي

هاي  شود و توصيف ام از ديدن ظاهر زال اندوهناك ميدر فضاي روايي دوم داستان، س
  كند: زباني زير را ابراز مي

ــديآ چــو   كشــان گــردن پرســند، و ن
 

  سـت يك و،ي ـد بچـه  ني ـا كـه  ميگـو  چـه 
 

ــد ــر بخندن ــن، ب ــانِ م ــان مه   جه
 

ــا از ميگــو چــه   بدنشــان؟  بچــة ني
 

  اسـت ي پـر  خـود  اي است دورنگ پلنگ
 

ــا از ــان و آشــكار در بچــه، ني   نه
 

به زال در ها در مورد زال، ظاهر زال و واكنش اطرافيان نسبت كودك از اين توصيفآنچه 
يابد، اين است كه كودكي به دنيا آمده كه ظاهري متفاوت و نامعمول دارد و براي ديگران عجيب  مي

زمان به برخي  كند تركيبي است كه هم و باعث ناراحتي است. آنچه سام از ظاهر زال توصيف مي
عنوان  عنوان يك كلْ انسان است. كودك، به ي ديو، پلنگ و پري شباهت دارد، ولي بهها ويژگي

  سازد: خواننده، آميختگي زير را از زال در ذهن خود مي
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و  »پري«، »پلنگ دورنگ«، »بچه ديو«داد  از ادغام چهار فضاي درون »زال« ةفضاي آميخت
زوكار اين شبكة آميختگي نقش بسيار ساخته شده است. فرافكني انتخابي در سا »فرزند انسان«

دادها متصور شد، تنها  توان براي هريك از دورن مهمي دارد، چراكه از بين تمامي عناصري كه مي
را بسازند كه در  »زال«هايي بايد فرافكن بشوند كه در فضاي آميخته، آن معناي نوظهوري از  آن

داد  از درون »كودك انساني«يختة در فضاي آم »زال«داستان خلق شده است. معناي نوظهور 
رنگ تن و بدن «، »ديو«داد  خود را از درون »رنگ موي سر عجيب«است كه  »فرزند انسان«

فرزند «حال مانند   گرفته است و درعين »پري«داد  را از درون »چهرة زيبا«و  »درخشان و سفيد
بايد انجام  »زال«وظهور رود. آنچه ذهن براي تصويرسازي معناي ن روي دو پا راه مي »انسان

 هاي فضاي عام و درنهايت واره داد با كمك طرح دهد، تركيب و تكميل و پرداخت اين چهار درون
 گيرد: ها با يكديگر است. يعني شبكة آميختگي زير در ذهن شكل مي ادغام آن

  

  
  »زال« ةفضاي آميخت
  

  »زال«شبكة آميختگي :  5انگارة 
Figure 5: Blending network of ‘Zal’ 
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عنوان  هاي فضاي عام به واره كه در اين شبكة آميختگي مشهود است، طرح طور همان
 را تحريك كرده است. »زال«داد، معناي نوظهور  فصل مشترك چهار درون

  آميختگي شخصيت [سيمرغ]

كشد. سيمرغ موجودي  كه ذهن كودك را به چالش مي است »سيمرغ«آميختگي جالب ديگر 
نوعان خود است. يعني باز هم تلفيق  هاي متفاوت از هم ها و ويژگي با توانايي شبيه پرنده، اما

دادهاي  يك شخصيت نوظهور خلق كرده است، اما درون »موجود خيالي«با  »انسان«
اند. تفاوت مهم ديگري كه  رفته، هم ازنظر تعداد و هم ازنظر معنا، متفاوت انتخاب شده كار به

هاي كودكان، مانند  شده در داستان يگر موجودات خيالي خلقبا د »سيمرغ«معناي نوظهور 
 كوچولو، دارد اين است كه سيمرغ در فرهنگ ما لنگر فرهنگي است.  پري

را  »سيمرغ«فضاي نوظهور  »موجود خيالي«و  »مادر«، »انسان«، »پرنده«داد  چهار درون
موجود «، »حيوان«، »انسان«، »واقعيت«، »خيال«هايي چون  واره سازد كه با كمك طرح مي

با يكديگر  »هاي فراانساني توانايي«، »دورانديشي«، »گفتن  سخن«، »رفتن  وضعيت راه«، »خيالي
شوند. در اين آميختگي نيز فرافكني انتخابي نقش بسيار مهمي دارد، مثلاً در  نگاشت مي هم

كه ظاهر شوند كه درنهايت موجودي خلق كند  داد، اطلاعاتي فرافكن مي فضاهاي دورن
گفتن و عقل و دورانديشي داشته باشد،   توانايي سخن »انسان«داشته باشد، مانند  »پرنده«

هاي  باشد و براي فرزند خود نامي انتخاب كند و درنهايت توانايي »مادري«داراي مهر 
داد، تنها  را داشته باشد. يعني، از هريك از اين چهار درون »موجود خيالي«فراانساني يك 

شود كه سيمرغ داستان ما، و نه هر موجود خيالي ممكن ديگري، را  ي فرافكن ميعناصر
بسازد. فرافكني انتخابي دليلي بر اين است كه چرا كاربران متفاوت زبان، و يا حتي يك كاربر 

كنند و  هاي متفاوت خلق مي دادهاي يكسان آميختگي هاي مختلف، براي درون واحد در موقعيت
اي  داد در دسترس، موجود افسانه ، از ادغام چهار درون»سيمرغ«تگي اينكه چرا در آميخ
  شود. ديگري خلق نمي

  

   نتيجه .5

به اصول حاكم آميختگي،  ها نشان داد كه با توجه  هاي آميختگي و تحليل آن شبكه
منزلة  هاي نوآورانه در هر داستان با انتخاب و ادغام فضاهاي ذهني متفاوت به شخصيت
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 دهند. شوند و مفهومي نوظهور به دست مي د ساخته ميدا فضاي درون

هاي اول تا پنجم دبستان نتايج  هاي نوظهور در پايه مقايسة شبكة آميختگي شخصيت
داد نشان  اي ازنظر ميزان خلاقيت و نوآوري و همچنين نوع فضاهاي ذهني درون توجه جالب

كار رفته است؛ ها به امي داستاندر تم» ثابت«داد  عنوان فضاي درون به »انسان«داد: مفهوم 
اند، اما فضاهاي  پنداري خلق شده ها با كمك انسان هاي تخيلي داستان يعني همواره شخصيت

هاي آميختگي از پاية اول تا پنجم تفاوت تقريباً معناداري را  داد دوم (يا چندم) شبكه درون
، »حيوان«دادهاي  تيب با درونتر به »انسان«داد  دهند. از پاية اول تا پنجم، درون نشان مي

» موجود خيالي+ حيوان«، »موجود خيالي+ مفهوم انتزاعي«، »موجود خيالي«، »مفهوم انتزاعي«
ها يا معناهاي نوظهور متفاوتي را خلق كرده است. همچنين، شناسايي  ادغام شده و شخصيت
ايه و مقايسة داد و بازنمون شبكة آميختگي براي هر شخصيت در هر پ فضاهاي ذهني درون

هاي تحصيلي  بر مفهوم، ازنظر تعداد نيز در پايه  دادها، افزون دهد كه درون ها نشان مي آن
بندي كرد كه با بالا رفتن پاية تحصيلي،  گونه جمع توان اين اند. مي مختلف با يكديگر متفاوت

ترتيب،   اين به. تر شده است ها پيچيده هاي آميختگي آن تر و شبكه داد انتزاعي فضاهاي درون
ها ديده شد، خلاقيت و  توان گفت تفاوتي كه بين شبكه در پاسخ به پرسش اصلي مقاله مي

نويسندگان دهد و  هاي مختلف تحصيلي نشان مي ها را در پايه نبودن آن نوآوري و تكراري 
هاي نوظهور  هاي اول تا پنجم براي اينكه بتوانند در خلق شخصيت هاي پايه داستان
هاي قبل و بعد از خود، نوآوري و خلاقيت داشته باشند، ازنظر  به پايههاي خود، نسبت داستان

  اند.  هاي متفاوتي انجام داده شناختي فضاهاي ذهني متفاوتي را انتخاب كرده و آميختگي
  هاي) جديد و نوآورانه در هر پاية تحصيلي از اين هاي (آميختگي خلق و معرفي شخصيت

پردازي  خيال«دارد كه به رشد و پرورش تخيل و يا به گفتة ترنر  نظر اهميت و ضرورت
ترين  هاي ادبي آميختگي اغلب برجسته نمونهويژه آنكه  كند؛ به در كودك كمك مي 37»شاعرانه
  شوند. از همين ها در ذهن كودك ذخيره مي ها هستند و تا مدت ترين آميختگي يادماندني  و به
تواند نويسندگان  سازي، مي هاي خلاقانة معنا تگي از اين جنبههاي آميخ آگاهي از تببينرو، 

چنانچه اثر توليدشده از نظر ادبيات كودك را در توليد متن نوآورانه براي كودك ياري دهد؛ 
هاي مفهومي دور از انتظار خواننده باشد، سناريويي  بردن فضاهاي ذهني و آميختگي كار به

شود تا ساختارشكني  اين خلاقيت خواننده دعوت مي شود كه در نتيجة خلاقانه متولد مي
 

٣٧
 poetic im agination   
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  مفهوميِ خاصي در ذهن خود بكند.
ويژه در متوني كه براي كودك درنظر گرفته  اما نتيجة كاربردي مهم ديگرِ آميختگي، به

است كه براي اهداف آموزشي بسيار كارآمد است. » مقياس انساني«شود، رسيدن به  مي
كردن   آميختگي مفهومي با سادهدر متن مقاله گفته شد،  طور كه ويژه آنكه، همان به

اندازة مقياس انساني امكان درك و فهم بهتر را براي كودك فراهم  و ها در حد پيچيدگي
كه در فصل اخلاق فردي ـ اجتماعي » كوچولو پري«آورد. براي مثال، هدف از داستان  مي

اصول اخلاقي به كودك است. آمده است، آموزش برخي از  خوانداري پاية سومكتاب 
سازد كه مانند مخاطب خود كودك است  نويسنده در ابتدا موجودي خيالي در ذهن كودك مي

و » گويي راست«اي چون  هاي اخلاقي كند. سپس ارزش و مانند او با مادرش زندگي مي
افه اي كه كودك از آن موجود خيالي ساخته است، اض را به فضاي ذهني» آزارندادن ديگران«
و يادگيري و پذيرش  شود پنداري در كودك مي ذات ها باعث نوعي هم كند. اين آميختگي مي

  كند. تر مي پيام داستان را براي او آسان
هاي اين پژوهش، در حدواندازة خود، كاربست مفاهيم بنيادين  و سرانجام اينكه، يافته

دهد و  بردي نشان ميصورت كار آميختگي مفهومي را در تحليل شناختي متن روايي به
كند  شناسي شناختي معرفي مي هاي روايت مندي براي پژوهش ابزاري شناختي نوين و روش

  رساند. ياري مي »شناسي در پژوهش روش«پيشبرد ترتيب، به  اين و به
  

 ها نوشت . پي 6

1. Dancygier 

2. Conceptual Blending Theory (CBT) 
و يا  »ادغام مفهومي ةنظري«، »تلفيق مفهومي ةنظري«هاي ديگري همچون  اين نظريه با معادل  .3

 نيز شناخته شده است. »آميزي مفهومي هم ةنظري«

4. meaning-construction 

5. integration networks 

6. sampling to achieve representativeness or comparability 

  .Holloway & Wheeler, 2010؛ 1391، همكارانرنجبر و  :كر .7
8. maximum variation sampling 
9. mental space 
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 ,Evans & Greenفرض است ( كند كه خلاف واقعيت پيش واقع سناريويي را خلق مي فضاي خلاف .10

2006: 369.(  
11. split self 
12. narrative compression 

13. cognitive poetics 

14. The Way We Think 

15. The Literary Mind 

16.  O'Neil & Shultis 

17. emergent structure/emergent meaning 

 است. رفتهكار نيز براي اين مفهوم به »ساختار پيدايشي« /»معناي پيدايشي«هاي  معادل .18

19. Coulson & Oakley 

20. Alonso 

21. Grady 
22. mapping 

23. generic space 
24. counterpart elements 

25. blended space or blend 
  ه است.رفتكار نيز براي اين مفهوم به »فضاي ادغام«و  »فضاي آميزه«معادل  .26

27. selective projection 
28. composition 

29. completion 

30. elaboration 

31. backward projection 

32. human scale 

33. vital relations 
34. outer-space relations 
35. inner-space relation 
36. simplex, mirror, single-scope, double-space, multiple blending 
37.poetic imagination 

  

  منابع .7

). پيوستگي معنايي متن از 1394(روشن، ب.، و محمدابراهيمي، ز. ل.، بركت، ب.، اردبيلي،  •
 .47 -27 )،26( 5، جستارهاي زبانيآميختگي مفهومي.  ةمنظر نظري

 ةآفرينش معناي پيدايشي در شعر سپيد بر پاي ).1396(م، رضايي، ح.، و رفيعي، ع.  پردل، •
 .66- 43)، 38( 3، جستارهاي زبانيآميزي مفهومي.  نظريه هم
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هاي تفكر انتقادي  . بررسي ارتباط مهارت)1394(، ه. و سينايي نوبندگاني س.،پور،  محسا •
، تفكر و كودكقرمزي.  و فرايندهاي ساخت معنا در ذهن در يك نمايش از مجموعه كلاه

،1 ،19 -47.   
). 1391(، صلصالي، م.، خوشدل، ع.، سليماني، م.، و بهرامي، ن. .دوست، عه.، حقرنجبر،  •

پژوهشي دانشگاه  علمي ةمجلهاي كيفي: راهنمايي براي شروع.  ي در پژوهشگير نمونه
 .249-238 ،39 ،علوم پزشكي ارتش جمهوري اسلامي ايران

اساس نظرية ادغام  ). ادغام نوشتار و تصوير در متون ادبي بر1392( ل.صادقي،  •
 . 103- 75، )15( 3 ،جستارهاي زبانيمفهومي. 

 تهران: ادارة كل نظارت بر نشر و توزيع مواد آموزشي.). 1394( 1- فارسي اول دبستان •

). تهران: ادارة كل نظارت بر نشر و 1394( 5-هاي خوانداري) دوم دبستانفارسي (مهارت •
 توزيع مواد آموزشي.

). تهران: ادارة كل نظارت بر نشر و توزيع 1394( 9-فارسي سوم دبستان (خوانداري) •
 مواد آموزشي.

). تهران: ادارة كل نظارت بر 1394( 14- نداري) چهارم دبستانهاي خوافارسي (مهارت •
 نشر و توزيع مواد آموزشي.

). تهران: ادارة كل نظارت بر نشر 1394( 20- هاي خوانداري) پنجم دبستانفارسي (مهارت •
 و توزيع مواد آموزشي.
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