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  1/6/95پذيرش:                                                 5/2/95دريافت: 

  

  چكيده
هاي اساسي و مهم براي فهم معنا و افكار موجود در متن است. توجه  مهارت درك مطلب يكي از مهارت

رود.  شمار ميآموزش زبان به  ةترين موضوعات حوزبه اين مهارت در دروس متون ادبي يكي از مهم
تواند در تقويت مهارت خواندن و درك مطلب هاي صحيح تدريس متون ادبي مي استفاده از روش

هاي تفكر نقادانه، علاوه بر تحقق تمامي دانشجويان نقش ايفا كند. تدريس اين متون بر مبناي مهارت
اضر، بررسي تأثير بخشد. هدف جستار حاهداف متون ادبي، درك مطلب دانشجويان را نيز بهبود مي

زبان و  ةهاي تفكر نقادانه بر مهارت درك مطلب متون ادبي نزد دانشجويانِ مقطع كارشناسي رشت مهارت
نفر از  64آماري پژوهش  ةتجربي بود. نمون ادبيات عربي است. روش مورد استفاده، روش نيمه

ل و آزمايش تقسيم شدند. گروه زبان و ادبيات عربي بود كه به دو گروه كنتر ةدانشجويان ترم سوم رشت
هاي تفكر نقادانه آموزش داده شدند. كنترل با روش سنتي و گروه آزمايش با روش مبتني بر مهارت

هاي تفكر نقادانه در  ها نشان داد بين علمكرد دو گروه تفاوت معنادار وجود دارد و استفاده از مهارت يافته
  انشجويان تأثير دارد. تدريس متون ادبي عربي بر مهارت درك مطلب د

  
  : آموزش زبان عربي، تفكر نقادانه، متون ادبي عربي، درك مطلب. كليدي واژگان

 جستارهاي زباني دوماهنامة

  125- 101، صص1396خرداد و تير )، 37(پياپي  2، ش8د
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  پژوهش ةلئ. مقدمه و بيان مس1
ترين  مهارت خواندن كه داراي دو عنصر اصلي رمزگشايي و درك مطلب است، يكي از مهم

توانايي درك مطلب، تفسير و رود.  نيازهاي يادگيرندگان زبان در زندگي امروز به شمار مي
كند تا راه بهتر انديشيدن را  استنتاج از متون درسي، فراگيران را با افكار و اطلاعات جديد آشنا مي

 ةحقيقت يادگيري مهارت خواندن، كليد يادگيري هم ). در176: 1388، همكاربياموزند (كلانتري و 
، همكارگيرد (شكيبا و  ريق صورت ميهاي درسي از آن طزيرا بيشتر يادگيري ؛هاست يادگيري
اي است كه مستلزم ايجاد ارتباط بين يند پيچيدهآحقيقت خواندن و درك مطلب فر ). در51: 1392

كارگيري راهبردهاي مختلف خواندن، دقت، فهم كلمات و نكات گرامري متن  متن و ذهن خواننده، به
هاي مختلف نگارش  ايي با سبكهاي خواندن و درك مطلب است. همچنين آشنو ساير مهارت

 ,Kodaشود ( ها ميهاي متفاوت، تأثير چشمگيري در افزايش درك مطلب اين گونه متن متن

2005; Richards, & Renandya, 2002; Hadley, 2003; Grabe, & Stoller, 2001 .(  
ها و راهبردهاي زيادي براي بهبود مهارت درك مطلب ارائه شده است كه  امروزه روش

آموزش تكليف محور، انسجام متن در سطح خرد و كلان، «ند از ا ها عبارت رخي از آنب
). اما يكي از نظريات 1392، همكار، شكيبا و 1388 و همكار،(كلانتري » هاي مفهومي و... نقشه

 »يادگيري شناختي« ةهاي اخير كاربرد فراواني در آموزش دارد، نظري مهم يادگيري كه در سال
ريه كه به ادراك، توجه، تفكر، استدلال و خلاقيت فراگير توجه دارد، سهم بسزايي است؛ اين نظ

  ). Dembo, 1994در تبيين پيشرفت تحصيلي به خود اختصاص داده است (
 1يندهاي شناختي، رويكرد تفكر نقادانهآفر يكي از رويكردهاي شناختي مهم در يادگيري

هاي ذهني،  چگونه از طريق تفكر و ساير و فعاليتفهمند، است. در اين رويكرد يادگيرندگان مي
نتيجه به فهم دقيق و شفافي از موضوعات دست پيدا  و دركنند و پردازش  ختهاطلاعات را اندو
، شناسايي 2استنتاج«هاي مختلفي همچون: ). تفكر نقادانه متشكل از مهارت1383كنند (برك، 

). Glaser, 1941است (» 6ها ابي استدلال، ارزشي5، استنباط4، تعبير و تفسير3ها فرض پيش
هاي شناختي همچون ادراك، توجه، استدلال،  تواند به رشد مهارت ها مي پرورش اين مهارت

). به همين دليل، ممكن است Goodman, 1994استنتاج، استنباط و فهم در دانشجو كمك كند (
ي، به تقويت مهارت درك مطلب يند تدريس متون ادبآهاي تفكر نقادانه در فر كارگيري مهارت به

 
1

 .Critical T hinking 2
 . deduction  3
 . recognition of ass umptions  4
 . interpretation   5
 . inference 6 . evaluation of argum ents  
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لغوي، فهم و كشف  ةهاي تحليل، تفسير، گنجينمتون ادبي نزد دانشجويان منجر شود و مهارت
هاي مختلف ادبي و توانش ادبي كه همگي مرتبط با مهارت درك مطلب هستند را در  سبك

  دانشجويان پرورش بدهد. 
متون «بي تحت عنوان دروس زبان و ادبيات عر ةمتون ادبي در مقطع كارشناسي رشت
عنوان يكي از دروس اصلي اين  شود و به ارائه مي» نظم و نثر در دورهاي مختلف ادبي

دهد. اين  رشته حجم قابل توجهي از سرفصل دروس اين رشته را به خود اختصاص مي
) و الشمري 2003آموزش متون همچون السلامي ( ةاساس نظر متخصصان حوز دروس بر

لغوي،  ةخواني، افزايش گنجين )، اهداف مهمي همچون پرورش مهارت متن2005و الساموك (
هاي ادبي، درك مطلب و پرورش توانش ادبي را  نقادي، فهم، استنباط حكم ةافزايش روحي

سفانه يكي از مشكلات فراگيران اين متون، عدم أ، متيادشدهبردارد. اما با وجود اهميت  در
در تقويت مهارت  دبايهاي متون ادبي كه مي كلاس درك و فهم دقيق متون ادبي است.

محور و  هايي استادمحور، ترجمه خواندن و درك مطلب دانشجويان گام بردارد، كلاس
رسد. بنابراين با توجه به آنچه گفته شد، جستار حاضر بر آن  كننده به نظر مي عمدتاً خسته

درك مطلب و اهداف آموزش متون هاي تفكر نقادانه، مهارت  است تا علاوه بر معرفي مهارت
هاي تفكر نقادانه بر مهارت درك مطلب متون  ادبي، به بررسي اثربخشي استفاده از مهارت
زبان و ادبيات عربي بپردازد. به همين منظور  ةادبي نزد دانشجويان مقطع كارشناسي رشت

  اين پژوهش، با طرح سؤال زير به هدف خود خواهد رسيد: 
يند تدريس و مهارت درك مطلب متون آهاي تفكر نقادانه در فر ز مهارتآيا بين استفاده ا

 ادبي نزد دانشجويان ارتباط معنادار وجود دارد؟ 

هاي تفكر نقادانه بر  پيشنهادي اين است كه تدريس متون ادبي عربي با استفاده از مهارت ةفرضي
  افزايش مهارت درك مطلب دانشجويان تأثيرگذار است. 

 

   ژوهشپ ة. پيشين2
هاي تفكر انتقادي  طور خاص موضوع تأثير مهارت اساس مطالعات نگارندگان، پژوهشي كه به بر

اما در  ؛بر مهارت درك مطلب متون ادبي عربي نزد دانشجويان را بررسي كرده باشد، يافت نشد
ها  هاي مختلف آموزشي بر افزايش مهارت درك مطلب در ساير رشته ثير روشأرابطه با ت
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بررسي «احمدي در پژوهش  ند از: پورا ها عبارت هايي انجام شده است. برخي از آن پژوهش
آموزان  هاي زباني در بالا بردن مهارت خواندن و درك مطلب زبان تأثير استفاده از فعاليت

هاي زباني در بالا بردن مهارت خواندن و درك مطلب و همچنين  نشان داد كه فعاليت» ايراني
). 43- 35: 1391گيري دارد (پوراحمدي، نشجويان گروه آزمايش تأثير چشمتوانايي زباني دا

شناختي و  بخشي راهبردهاي آگاهي واج اثر ةمقايس«همچنين نريماني و ديگران در پژوهش 
نشان » خوان آموزان نارسا هاي خواندن و درك مطلب دانشحسي فرنالد بر پيشرفت مهارت چند
حسي فرنالد بر  شناختي و چند هاي راهبردهاي آگاهي واجشبا توجه به اثربخشي آموزكه  داد

خوان از  آموزان داراي نارسا هاي خواندن و درك مطلب در دانشمتغيرهاي مرتبط با مهارت
نيز در  همكار). كلانتري و 120-104: 1394اي برخوردار است (نريماني و ديگران،  اهميت ويژه
كيد بر اهميت أ، ضمن ت»آموزان درك مطلب زبانمحور بر  تأثير روش تدريس تكليف«پژوهش 

گير اين روش بر  ثير چشمأد تدريس دروس زباني، به تنيآمحور در فر روش تدريس تكليف
 ).187 -175: 1388، همكارآموزان اشاره كردند (كلانتري و مهارت درك مطلب زبان

يند آموزش و آرفدر تفكر نقادانه و اهميت آن  ةهاي زيادي نيز در حوز همچنين پژوهش
عظيمي  عنوان مثال انجام شده است، به ،چه در ايران و چه در كشورهاي عربي و غربي ،تدريس

كارگيري  هاي زبان انگليسي در بهبررسي نگرش اساتيد و دانشجويان گرايش«در پژوهش 
ضمن تأكيد بر شناخت استادان و دانشجويان نسبت به » ها روش آموزش منتقدانه در دانشگاه

هاي استادان و دانشجويان  ثيري در گرايشأموزش منتقدانه نشان داد؛ جنسيت و تجربه هيچ تآ
تجزيه و «اي با عنوان . صباح و رشتچي در مقاله)Azimi, 2007به آموزش منتقدانه ندارد (
به » زبان انگليسي هاي تأملي بر توانايي تفكر نقادانه دبيران ايرانيتحليل تأثير كاربست فعاليت

نويسي سبب شد تا توانايي استنباط و استنتاج دبيران  نامه ين نتيجه دست يافتند كه خودزندگيا
شخصي نسبت به توانايي استنباط و  ةزبان انگيسي در گروه روايت مبتني بر تجرب ايراني

، همكارتأملي پيشرفت معناداري كند (صباح و  ةدر گروه يادداشت روزان يشاناستنتاج همتاها
تعزيز مهارات التفكير الناقد باستخدام التعلم «مچنين يان و ديگران در پژوهشي به نام ). ه1395

ثير زيادي بر أله تئنشان داد؛ يادگيري بر مبناي روش حل مس» المبني علي حلّ المشكلات
مهارات التفكير «). همچنين پژوهش Yuan, et al, 2007افزايش تفكر نقادانه نزد فراگير دارد (

 الطلبةفي محتوي منهاج الأدب والنصوص للصف الحادي عشر ومدي اكتساب  متضمنةالالناقد 
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هاي تفكر نقادانه در محتواي دروس ادبيات و كه محقق در آن ميزان حضور مهارتاست » لها
رو از  ). نوآوري جستار پيش193ِ-1: 2008متون كلاس يازدهم را بررسي كرده است (الأسطل، 

هاي  كه اين جستار رويكرد جديد آموزشيِ مبتني بر مهارت اول ايندو حيث قابل توجه است: 
كه، تأثير رويكرد  يند تدريس متون ادبي عربي به كار برده است و دوم اينآتفكر نقادانه را در فر

را بر درك مطلب متون ادبي دانشجويان نيز سنجيده است. بنابراين اين جستار ضمن  ذكرشده
هاي تفكر  كارگيري مهارت هاي پيشين، بر آن است تا تأثير بهوهشاستفاده از ادبيات نظري پژ

  در تدريس متون ادبي عربي بر درك مطلب متون ادبي نزد دانشجويان بسنجد. را نقادانه 
  

   . روش پژوهش3
آماري پژوهش شامل تمام  ةتجربي بود. جامع روش خاص پژوهش مبتني بر روش نيمه

هاي دولتي ايران بود كه از اين ميان، تعداد  بي در دانشگاهزبان و ادبيات عر ةدانشجويان رشت
زبان و ادبيات عربي در دو دانشگاه دولتي يزد و شهيد  ةنفر از دانشجويان ترم سوم رشت 64

تقسيم شدند. دانشجويان  آزمايشو  كنترلانتخاب و به دو گروه  ،آماري ةعنوان نمون بهشتي به
عنوان گروه آزمايش  و دانشجويان دانشگاه شهيد بهشتي بهعنوان گروه كنترل  دانشگاه يزد به

  انتخاب شدند. در اين پژوهش از ابزار زير استفاده شد: 
مختارات «كتابي كه براي تدريس متون ادبي عربي انتخاب شد، كتاب  :كتاب آموزشي

اين  ). ملاك انتخاب1393لوحي،  بود (مير» من روائع الادب العربي في العصر العباسي الأول
شوندگان و ثانياً تناسب محتوا با سطح درك مطلب و كتاب، اولاً ناآشنا بودن براي آزمون

ناآشنا بودن متون اين  فهم دانشجويان ترم سوم مقطع كارشناسي بود. علت انتخاب ملاك
   ج نداشته باشد.يها تأثيري در نتااست كه اطلاعات قبلي آزمودني

گرفتن پنج مهارت تفكر نقادانه  نظر طرح درس با در: اين طرح درس تدريس متون ادبي
» ها ها، تعبير و تفسير، استنباط و ارزشيابي استدلال فرض استنتاج، شناسايي پيش«يعني 
ساعته طراحي شد. در هر جلسه يك يا چند مهارت تفكر نقادانه تدريس  2جلسه  15براي 
  شد. ي تطبيق داده ميمتون كتاب آموزش باها يك از آن مهارت شد و سپس هر مي

 گروهي و فردي يادگيري هاي موقعيت خلق طريق از كه است آموزشي : ابزاركاربرگ
 روشني تصوير آن هفتگي بازبيني و كند مي ارزشيابي را تدريس فرآيند پيوسته كلاس، در
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 درس طرح كاربرگ،. كند مي ارائه درس هاي كلاس در گرفته صورت آموزشي هاي فعاليت از
بيشتر در روش تدريس مشاركتي قابل استفاده است. كاربرگ  كه است مدرس ةشد يعمليات
بهتر كلاس، كمك به تدارك بازخوردهاي اصلاحي، مديريت بهتر زمان،  ةتواند به ادار مي

، معرفتهاي عاطفي و اجتماعي يادگيرندگان كمك كند (كيد بر رشد جنبهأيادگيري جامع، ت
1384 .( 

اساس محتواي آموزشي و با تأكيد بر  اين آزمون بر ب متون ادبي:آزمون مهارت درك مطل
ال طراحي شد. اين آزمون پس از كشف روايي ؤس 23بخش و  5هاي تفكر نقادانه در  مهارت

گروه  دربارةآموزش زبان و متون ادبي عربي،  ةتوسط پنج تن از استادان متخصص حوز
برخي از  ،و با محاسبه ضريب پايايي صورت مقدماتي اجرا شد تحقيق به ةكوچكي از جامع

) 0/802حذف و برخي اضافه شدند. پايايي آزمون نيز با ضريب همبستگي پيرسون ( ،سؤالات
  به دست آمد. 
ابتدا از هر دو گروه  ؛در اين پژوهش دو گروه كنترل و آزمايش وجود داشت روش اجرا:

سطح بودن دو  وسيله همگن و هم آزمون درك مطلب از متون آزمايشي به عمل آمد تا بدين پيش
گروه مشخص شود. سپس به گروه كنترل به مدت يك ترم تحصيلي با روش تدريس يادگيري 

عباسي آموزش داده شد و به گروه آزمايش نيز به مدت يك ترم  ةمشاركتي، متون نثر دور
ون نثر هاي تفكر نقادانه به همراه روش تدريس مشاركتي، متكارگيري مهارت تحصيلي با به

آزمون درك مطلب از متون  عباسي تدريس شد. در پايان نيز از هر دو گروه، پس ةدور
ج دو گروه، از ينتا ةآزمايشي به عمل آمد و دو گروه با يكديگر مقايسه شدند. براي مقايس

هاي تفكر نقادانه  استفاده شد و ميزان تأثير مهارت »Independent Sample T Test«آزمون 
  ) سنجيده شد.Etaب متون ادبي دانشجويان نيز با استفاده از آزمون (مربع در درك مطل

  

  . ادبيات نظري پژوهش 4
هاي تفكر نقادانه، متون ادبي و  در اين بخش از پژوهش، نكاتي چند پيرامون تفكر نقادانه، مهارت

  شود. مهارت درك مطلب ارائه مي
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  هاي آن. تفكر نقادانه و مهارت1- 4
اهميت و ضرورت تفكر انتقادي، براي اين نوع تفكر  ةاع متخصصان درباراجم با وجود
هاي مختلفي ارائه شده است كه شايد يكي از علل آن پيچيده بودن مفهوم تفكر انتقادي و  تعريف

كه هر محقق با توجه به فهم فردي و نيازهاي پژوهشي  اش باشد و ديگر اين يند ذهنيآفر
انتقادي  ةاگرچه واژ)  Bataineh, & Alazzi, 2009ست (خويش، به تعريف آن پرداخته ا

كند اما همين واژه معناي منفي آن يعني نگاه معنايِ ضمني نقد كردن را به شنونده القا مي
انتقادي در تفكر  ةشك اگر از واژ كند. بي آميز را نيز به ذهن متبادر مي مندانه و شكايت گله

شود  نوعي ارزيابي غير سازنده نگريسته مي ةمنزل ن تفكر بهانتقادي اين معنا استنباط شود، به اي
)Andolina, 2001: 99ةمنظور عدم خلط معاني لفظي، از واژ رو، در اين پژوهش به ). از اين 
جاي انتقادي استفاده شده است تا معناي نگاه تيزبينانه به مخاطب منتقل گردد.  به» نقادانه«
 7پردازيم. دئويي كر نقادانه نزد متخصصان اين حوزه ميادامه به معرفي تعاريف دقيق تف در

» انديشيدن بازتابي«نخستين تعريف از تفكر نقادانه را ارائه كرده است؛ وي مفهومي تحت عنوان 
بررسي فعالانه، مجدانه و دقيق يك باور يا شكل «كند و انديشيدن بازتابي را  را مطرح مي

تعريف » آن هستند و نتايجي در پي دارد ةي كه پشتوانامفروضي از معرفت، با توجه به مباني
 ةبلكه دربار ؛ها نيست كننده داده كند. در انديشيدن بازتابي، فراگير فقط پذيرنده و دريافت مي
ها، تشخيص استدلال  ترِ داده تواند تلاش براي فهم واضحدهد. اين كار مي ها كاري انجام مي آن

 ةدهند ها و ... باشد. اين انديشيدن بازتابي، نشان، تعليق احكام دادهها افكني در آن ها، ترديد در آن
انديشيدن)  ةيادگيري شناختي و فراشناختي (انديشيدن دربار ةربط و نسبت تفكر نقادانه با نظري

، 8). سي و دو سال پس از تعريف دئويي، ادوارد گليزر186 -185: 1393است (حجتي و ديگران، 
  : انديشي گيري نقادانه ايشي در زمينة شكلآزمدر كتابش به نام 

داند: اول) اين نگرش كه آماده باشيم مسائل و  توانايي انديشيدن نقادانه را شامل سه چيز مي
گيرند به نحو جدي و عميق بررسي كنيم؛ دوم) به  موضوعاتي را كه در دامنة تجربة ما قرار مي

ها  بستن آن روش كار شيم؛ سوم) در بههاي استدلال و تحقيق منطقي شناخت داشته با روش
  ). Glaser, 1941: 38مهارت داشته باشيم (

در » جنبش تفكر نقادانه«پيشگامان را شايد بتوان مشهورترين چهره در ميان  9ريچارد پل
 ةانديشيدن شخص دربار ،تفكر نقادانه«حال حاضر دانست. اولين تعريف وي عبارت است از: 
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 ).Paul, 2009: 5( »با اين هدف كه انديشيدن خودش را ارتقاء بخشد ؛انديشيدن خودش است
دو مطلب در اين ميان مهم هستند: اولاً تفكر نقادانه فقط انديشيدن نيست، بلكه انديشيدني است 

ة يك مهارت به وجود بخشي در نتيج ارتقا  -ين خودثانياً ا ؛ارتقابخشي همراه است -كه با خود
   .كند ها انديشيدن را ارزيابي مي هايي كه شخص از طريق آن بردن سنجه كار آيد: مهارت در به مي

اي  هر موضوع، محتوا يا مسئله ةطرز انديشيدن دربار«تعريف ديگر وي عبارت است از: 
ساختارهايي كه جزء ذاتي انديشيدن هستند و  ةاست كه در آن فرد انديشنده با زمامداري ماهران

 ,Paul» (دهد ها، كيفيت انديشيدنِ خودش را ارتقا مي هاي فكري براي آن وضع كردن سنجه

انديشيدن معقول  ،تفكر نقادانه«كند:  گونه تعريف مي تفكر نقادانه را اين 10رابرت انيس ).6 :2009
ر اين مورد كه چه كاري را بكنيم يا چه گيري د و بازتابي است كه متمركز است بر تصميم

كند:  تفكر نقادانه را به اين شكل تعريف مي 11). الك فيشرEnnis, 1996: 5» (چيزي را باور كنيم
گري و هم تفكر خلاقانه را شامل  گذارانه است كه هم سنجش تفكر نقادانه نوعي تفكر ارزش«

وانگي يك باور يا عمل عرضه شده طور خاص با كيفيت استدلالي كه براي پشت شود و به مي
شايد بتوان تعريف پل را  بالا). با تأمل در تعاريف Fisher, 2001: 13» (كار دارد و سر ،است
هايي است كه شايد  پذيري بسياري از مؤلفه جمع ةبرگيرند زيرا در ؛ترين تعريف بيان كرد دقيق

  رسند.  ناپذير به نظر مي در نگاه نخست جمع
زيرا اين نظريه بر ماهيت  ؛شناختي يادگيري دارد ةادانه ريشه در نظريتفكر نق درويكر
كنند و يادگيري را درك و بصيرت، و يادگيرنده را يند يادگيري تأكيد ميآذهني فر -شناختي

يند دروني و دائمي آشناختي، يادگيري يك فر ةدانند، طبق نظري موجودي فعال و كنجكاو مي
گشايي و  لهئتوجه، ادراك، حافظه، فهم، استدلال، مس يندهايي مثلآاست كه در آن فر

پردازان  ). نظريه130: 1383و برك،  141: 1994كنند (دمبو،  گيري نقش اساسي ايفا مي تصميم
كه تجربه  كساني ؛نگرند كنندگان فعال اطلاعات مي شناختي به يادگيرندگان، همچون پردازش

پردازند، در ساختار ذهن خود آنچه را  ات ميجوي اطلاعو كنند و براي حل مسائل به جست مي
طور  كه به جاي اين گيرند و به دهند، به كار ميكه براي حل مسائل جديد مفيد تشخيص مي

كنند  پوشي مي انفعالي تحت تأثير محيط قرار گيرند، فعالانه انتخاب، تمرين، توجه يا چشم
)Woolfolk, 1990: 228-230 .(  

مواجه شدن با اطلاعات تا  ةهاي روند اين نوع تفكر از مرحل مؤلفه هاي تفكر نقادانه، مهارت
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 ةها در سنجش منطقي و نقادان گر است. اين مهارتداوري هدفمند و خودتنظيم رسيدن به
ها به  ها، معيارها و زمينه ها، روشموضوعات گوناگون همچون شواهد و مدارك، مفهوم سازي

تفكر نقادانه تفاوت  ةها نزد متخصصان حوز). اين مهارت81: 1391رود (قاضي مرادي،  كار مي
شش مهارت تفكر نقادانه را  ،انتقادي بينديشر گزارش دلفي و نيز كتاب د 12دارد. پيتر فسيونه
. 1ند از: ا اختصار عبارت كند كه به ها بررسي مي يك از آن هايي براي هر مهارت همراه با خرده

. 4ها)  . ارزشيابي (سنجش ادعاها، سنجش استدلال3. مهارت تحليل 2مهارت تعبير و تفسير 
سون و گليزر ت). وا82-81: 1391گري (قاضي مرادي،  تنظيم -. خود6 . مهارت توضيح5استنتاج 
ها، استنتاج، تعبير و تفسير و  فرض استنباط، شناسايي پيش«هاي تفكر نقادانه را  مهارت

عنوان  ). آنچه ما در اين جستار به224 -223: 2003دانند (الوسيمي،  مي» هاارزشيابي استدلال
سون و گليزر است تشده توسط وا كنيم، پنج مهارت ارائهها ياد مي نهاي تفكر نقادانه از آ مهارت

  پردازيم:  ها ميكه در ادامه به تعريف اين مهارت
كند. در اين  اي كه فرد از حقايق و موضوعات معين استنتاج مي يعني نتيجه مهارت استنتاج:

ي به اطلاعات جزئي اطلاعات كل سلسلهمهارت، فرد با استفاده از نيروي عقلي خويش، از يك 
   .)Watson, 1980: 61يابد ( دست مي

عنوان  هايي كه به فرض اين مهارت يعني توانايي انتخاب پيش ها: فرض مهارت شناسايي پيش
  .)Ibid: 44( شود حل براي يك مشكل يا انديشه در يك موضوعِ محل مناقشه استفاده مي راه

بندي و  و بيان معاني به شكل دستهاين مهارت به معني درك  مهارت تعبير و تفسير:
هاست. اين مهارت،  ها و نقشه برجسته كردن طيفي از تجربيات، اطلاعات، باورها، عقايد، قضاوت

 سازي معاني، اطلاعات و باورها است بندي، رمزگرداني و روشن هاي دسته مهارت شامل خرده

)Ibid: 72(.  
آوردن عناصر و شواهد  دست به اين مهارت عبارت است از تشخيص و مهارت استنباط:

گيري نهايي.  ها براي نتيجه ها و فرضيهاساس نتايج و همچنين حدس لازم براي يك استدلال بر
به عبارت ديگر استنباط بررسي ادعاها، سنجش دلايل (تشخيص دلايل نادرست) و دستيابي به 

دس زدن متغيرها و جوي شواهد، حو هاي جستمقياس نتايج مناسب است. استنباط شامل خرده
  .)Ibid: 32( باشد استنتاج مي

صحت و اعتبار  ةاين مهارت عبارت است از ارزيابي درج ها: مهارت ارزشيابي استدلال
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ها  ها و همچنين ميزان ارتباط آن شده، باورها، تجربيات و قضاوت اطلاعات، جملات، مطالب ارائه
هاي بررسي ادعاها و  مهارت مهارت شامل خرده آمده. اين عمل هاي به گيري ها و نتيجه با استنباط

  .)Ibid: 89هاست ( بررسي استدلال
هايي در  مؤلفه يك از اين پنج مهارت، خرده ) براي هر2008است؛ هند توفيق الأسطل ( گفتني

  ها پراخته خواهد شد:  نظر گرفته است كه در ادامه به آن
. 2 ؛متن پيرامون اي زمينه پيش اطلاعات نبيا .1 هاي مربوط به مهارت استنتاج: مؤلفه خرده -
 از متن موضوع كشف. 4 ؛متن در موجود افكار بندي دسته. 3 ؛متن فرعي و اصلي افكار كشف
 در موجود هاي ارزش كشف. 6 ؛متن اصلي فكر و جزئي افكار بين ارتباط تحليل. 5 ؛كلّ به جزء
   متن. هدف يا غرض كشف. 7 ؛متن
 مطالب سقم و صحت بيان .1ها:  فرض ه مهارت شناسايي پيشهاي مربوط ب مؤلفه خرده -
 عيوقا و حوادث بيان. 2 ؛كارگيري به قابلبيت نوآوري، علمي، صحت جهت از متن در موجود
 پيرامون هاي فرض پيش بيان. 3 ؛متن موضوعات با حوادث اين ارتباط كشف و متن پيرامون
. 5 ؛متن موضوعات ةدربار خود مختلف بتجار بيان براي دانشجويان به كمك. 4 ؛متن موضوع
   متن. موضوعات و عنوان بين ربط خلال از متن پيرامون هاي فرض پيش بيان
 موجود بلاغي هاي تصويرگري تحليل. 1هاي مربوط به مهارت تعبير و نفسير:  مؤلفه خرده -
 هاي پاراگراف يا ابيات بين ارتباط بر تأكيد. 3 ؛متن در موجود خيال و عواطف تحليل. 2 ؛متن در

  موضوعات. پيرامون مختلف ملاحظات گرفتن نظر در با متن موضوعات تبيين. 4 ؛متن در موجود
 مقدمات ةتهي از استفاده با متن تحليل. 1هاي مربوط به مهارت استنباط:  مؤلفه خرده -
 مقدمات زا برخي بيان. 3 ؛مقدمات از مستنبط منطقي جينتا از استفاده با متن تحليل. 2 ؛منطقي
 پيرامون مختلف تضادهاي و ها تناقض بيان. 4 ؛صحيح ةنتيج استنباط جهت در كاذب و صادق
  متن. از منطقي ةنتيج يك اثبات
 ارزش، مورد در قضاوت .1ها: هاي مربوط به مهارت ارزشيابي استدلال مؤلفه خرده -
. 3 ؛متن موضوعات همف جهت متن قيحقا بيان. 2 ؛متن در موجود افكار بودن منطقي و درستي
 مختلف معيارهاي تبيين. 4 ؛متن موضوعات در موجود ضعيف و قوي هاي استدلال تشخيص
  متن.  موضوعات از موضوع يك پذيرش يا قضاوت براي
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  . متون ادبي و مهارت درك مطلب2- 4
ه كه گا شود. ولي آن  متن در نگاه كلي، متون مختلف تاريخي، جغرافيايي، علمي و... را شامل مي

كند  را از ساير متون متمايز مي شود و آن تر مي ادب به آن اضافه شود، مفهوم آن جزيي ةواژ
باشد  بندي كلي، متن ادبي شامل متن شعري و نثري مي در تقسيم .)7: 1993و لافي،  شريفة أبو(

ر اند؛ شع كه در تعريف شعر گفته دو است. چنان يك، وجه تمايز ميان آن هر ةكه تعريف ويژ
ي كه بيانگر انفعالات و احساسات شاعر از يك پديده يا موضوع كلامي است موزون و مقفّ

گويند؛ نثر كلامي است بدون وزن و  ولي در تعريف نثر مي )،13: 1986است (الجعلي، خاص 
نثر معمولي بدون ارزش ادبي و نثر فني داراي ارزش ادبي و بلاغي تقسيم  ةقافيه كه به دو دست

  .)15: 1998يف، (ضشود  مي
بدون شك متون ادبي داراي اهدافي است كه فراگير پس از يادگيري دقيق آن متون به آن 

ند از: ا اساس نظر متخصصان عبارت ترين اهداف آموزش اين متون بر يابد. مهم اهداف دست مي
ادبي و مقايسه، تحليل  فهم، تذوق،. افزايش قدرت دانشجو در 2 ؛لغوي دانشجو ة. افزايش گنجين1

. ايجاد 4 ؛خواني متن . افزايش قدرت صحيح3 ؛هاي متن ادبي درك زيبايي ةرسيدن به مرحل
متون  ة. ايجاد انگيزه براي مطالع5 ؛هاي ادبي مختلف مثل شعر و قصه انگيزه براي خلق آفرينش

. آشنايي با برخي از 7 ؛. كمك به يادگيري برخي از مباحث دستوري و بلاغي6 ؛ادبي مشابه
و الساموك،  الشمري؛ 53: 2003السلامي، ؛ 338-337: 2006الضبع، نك. يبان و آثار آنان (اد

   ).219: 2006الهاشمي، ؛ 219: 2005
فهم « شود: دنبال مي، اين اهداف طلبدرك م مهارت در تدريس زبان و آموزشهمچنين 

سب لذتّ ذوقي صحيح، دريافت ساده و واضحِ متن خواندني و شنيدني، توسعة گنجينة لغوي، ك
بنابراين  .)123: 1381ناعمي، ( »و ادبي، تأثير متن ادبي، صيقل دادن ذوق و تهذيب نفس

  هستند.    نيز از اهداف خواندن متن ادبي شيبخ واضح است كه اين اهداف، پر
پردازاني همچون  در خصوص متن و خوانش متون ادبي نظريات مختلفي از سوي نظريه

كه اين نظريات  اين دليلمطرح شده است؛ اما به  15و ژاك دريدا 14رت، رولان با13امبرتو اكو
  ها خودداري شد. از بيان آن ،مرتبط با رويكرد تفكر نقادانه نيست

  

 
13

 . Eco, um berto 14
 . Bart, Ro lan  15 . Derrida, Jacques 
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  هاي پژوهش . توصيف داده5
هاي دو گروه آزمايش و كنترل براي پنج  هاي حاصل از آزمون در اين بخش، به توصيف داده

ها، تعبير و تفسير، استنباط، ارزشيايي  فرض تاج، شناسايي پيشاستن«مهارت تفكر نقادانه يعني 
  شود.  پرداخته مي» ها استدلال
  
  . ارزيابي مهارت استنتاج 1- 5

آزمون دو گروه كنترل و آزمايش در مورد  آزمون و پس نتائج حاصل از پيش1 ةجدول شمار
  دهد: مهارت استنتاج را نشان مي

  
  تأثير مهارت استتاج در درك مطلب متون ادبي ةربارنمرات دو گروه د ةمقايس. 1جدول 

Table1. The Comparison of Results Obtained from Control and Experimental 

Groups for the Inference Skill. 

  ميانگين  تعداد  آزمون  گروه  مهارت
انحراف 
  معيار

ارزش 
T  

سطح 
  معناداري

مربع   معناداري
Eta 

ميزان 
  تأثير

  استنتاج

غير   0.662  0.439 1.142 1.218  32  آزمون پيش  نترلك
  معنادار

  كم /056
  0.662  0.439  1.276  1.351  32  آزمون پيش  آزمايش
  0.000  8.111  0.79881 1.203  32  آزمون پس  كنترل

  زياد  /717  معنادار
  0.000  8.111  0.08590  3.135  32  آزمون پس  آزمايش

  
ت؛ تفاوت آماري معناداري بين ميانگين نمرات دو گروه پيداس 1 ةبا توجه به جدول شمار
/) بالاتر از سطح 662كه سطح معناداري ( چرا ؛ها وجود ندارد آزمون كنترل و آزمايش در پيش

) است. اين نتيجه بدين معناست كه هر دو گروه در دانش متون ادبي از سطح يكساني 5/0(
) دلالت بر تأثير اندك 056/0ع ايتا با ميزان (ها، مرب آزمون مند هستند. همچنين در پيش بهره

  مهارت استنتاج در درك مطلب متون ادبي دانشجويان دارد. 
دهد؛ بين ميانگين نمرات دو  نشان مي 1 ةهاي دو گروه، جدول شمار آزمون اما در بخش پس

زيرا سطح  ؛ها تفاوت آماري معناداري وجود دارد آزمون گروه كنترل و آزمايش در پس
هاي دو گروه، مربع ايتا با آزمون) است. همچنين در پس05/0/) كمتر از سطح (000اداري (معن
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ن اين است كه مهارت استنتاج در درك مطلب متون ادبي نزد دانشجويان ) مبي717/0ميزان (
  تأثير بالايي دارد. 

  
  ها فرض . ارزيابي مهارت شناسايي پيش2- 5

آزمون دو گروه كنترل و آزمايش در مورد  ون و پسآزم ج حاصل از پيشينتا 2 ةجدول شمار
   دهد: ها را نشان مي فرض مهارت شناسايي پيش

  
  درك مطلب متون ادبي ها در فرض تأثير مهارت شناسايي پيش ةنمرات دو گروه دربار ةمقايس .2 جدول

Table 2. The Comparison of Results Obtained from Control and Experimental Groups 

for the Recognition of Assumptions Skill.   
 

  ميانگين  تعداد  آزمون  گروه  مهارت
انحراف 
  معيار

  Tارزش 
سطح 
  معناداري

  معناداري
مربع 
)Eta(  

ميزان 
  تأثير

شناسايي 
فرض پيش
  ها

  كنترل
پيش 
  آزمون

32  032/1 0.827  1.076  
0.286 

غير 
  معنادار

  كم  0.135
  شآزماي

پيش 
  آزمون

32  1.289  1.074  1.076  

  كنترل
پس 
  آزمون

32  1.023 1.636  14.572  
  زياد  0.880  معنادار  0.000

  آزمايش
پس 
  آزمون

32  3.218  0.567  14.572  

  
، پيداست؛ بين ميانگين نمرات دو گروه كنترل و آزمايش در 2 ةبا توجه به جدول شمار

/) بالاتر از سطح 286زيرا سطح معناداري ( ؛ري وجود نداردها تفاوت آماري معنادا  آزمون پيش
) است. اين نتيجه بدين معناست كه هر دو گروه در دانش متون ادبي از سطح يكساني 5/0(

) دلالت بر تأثير اندك 135/0ها، مربع ايتا با ميزان ( آزمون مند هستند. همچنين در پيش بهره
  متون ادبي دانشجويان دارد.  ها در درك مطلب فرض مهارت شناسايي پيش
دهد؛ بين ميانگين نمرات دو  نشان مي 2 ةهاي دو گروه، جدول شمار آزمون اما در بخش پس

زيرا سطح  ؛ها تفاوت آماري معناداري وجود داردآزمونگروه كنترل و آزمايش در پس
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مربع ايتا با هاي دو گروه،  آزمون ) است. همچنين در پس05/0/) كمتر از سطح (000معناداري (
ها در درك مطلب متون ادبي  فرض ) نشانگر اين است كه مهارت شناسايي پيش880/0ميزان (

  دانشجويان تأثير بالايي دارد. 
  
  . ارزيابي مهارت تعبير و تفسير3- 5

آزمون دو گروه كنترل و آزمايش در مورد مهارت  آزمون و پس ج پيشينتا 3 ةجدول شمار
   دهد: يتعبير و تفسير را نشان م

  
  تأثير مهارت تعبير و تفسير در درك مطلب متون ادبي ةنمرات دو گروه دربار ةمقايس .3 جدول

Table 3. The Comparison of Results Obtained from the Control and Experimental 

Groups for the Interpretation Skill. 
 

  يانگينم  تعداد  آزمون  گروه  مهارت
انحراف 
  معيار

ارزش 
T  

سطح 
  معناداري

  معناداري
مربع 
)Eta(  

ميزان 
  تأثير

تعبير 
و 
  تفسير

غير   0.651  0.454 0.856 1.015  32  آزمون پيش  كنترل
  معنادار

  كم  /058
  0.651  0.454  0.931 1.117  32  آزمون پيش  آزمايش
  0.000  7.798  1.164 1.273  32  آزمون پس  كنترل

  زياد  /704  معنادار
  0.000  7.798  0.505  3.023  32  آزمون پس  آزمايش

  
پيداست؛ بين ميانگين نمرات دو گروه كنترل و آزمايش در  3 ةبا تأمل در جدول شمار

/) بالاتر از سطح 651زيرا سطح معناداري ( ؛ها تفاوت آماري معناداري وجود ندارد آزمون پيش
و گروه در دانش متون ادبي از سطح يكساني ) است. اين نتيجه بدين معناست كه هر د5/0(

) دلالت بر تأثير اندك 058/0ها، مربع ايتا با ميزان ( آزمون  مند هستند. همچنين در پيش بهره
  مهارت تعبير و تفسير در درك مطلب متون ادبي دانشجويان دارد. 

نمرات دو  دهد؛ بين ميانگين نشان مي 3 ةهاي دو گروه، جدول شمار آزمون اما در بخش پس
زيرا سطح  ؛ها تفاوت آماري معناداري وجود دارد آزمون گروه كنترل و آزمايش در پس

هاي دو گروه، مربع ايتا با  آزمون ) است. همچنين در پس05/0/) كمتر از سطح (000معناداري (
) نشانگر اين است كه مهارت تعبير و تفسير در درك مطلب متون ادبي 704/0ميزان (
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  أثير بالايي دارد. دانشجويان ت
  
  . ارزيابي مهارت استنباط 4- 5

آزمون دو گروه كنترل و آزمايش در مورد مهارت  آزمون و پس ج پيشينتا 4 ةجدول شمار
  دهد:  استنباط را نشان مي

  
  تأثير مهارت استنباط در درك مطلب متون ادبي ةنمرات دو گروه دربار ةمقايس .4 جدول

Table4. The Comparison of Results Obtained from the Control and Experimental 

Groups for the Deduction Skill. 
 

  ميانگين  تعداد  آزمون  گروه  مهارت
انحراف 
  معيار

ارزش 
T  

سطح 
  معناداري

  معناداري
مربع 
)Eta(  

ميزان 
  تأثير

  استنباط

ر غي  0.341  0.959 0.973 1.053  32  آزمون پيش  كنترل
  معنادار

  كم  /121
  0.341  0.959  1.177  1.312  32  آزمون پيش  آزمايش
  0.000  9.816  1.232 1.382  32  آزمون پس  كنترل

  زياد  /780  معنادار
  0.000  9.816  0.443  3.256  32  آزمون پس  آزمايش

  
ه پيداست؛ تفاوت آماري معناداري بين ميانگين نمرات دو گرو 4 ةبا توجه به جدول شمار
/) بالاتر از سطح 341چرا كه سطح معناداري ( ؛ها وجود ندارد آزمون كنترل و آزمايش در پيش

) است. اين نتيجه بدين معناست كه هر دو گروه در دانش متون ادبي از سطح يكساني 5/0(
) دلالت بر تأثير اندك 121/0ها، مربع ايتا با ميزان ( آزمون مند هستند. همچنين در پيش بهره
  ت استنباط در درك مطلب متون ادبي دانشجويان دارد. مهار

دهد؛ بين ميانگين نمرات دو  نشان مي 4 ةهاي دو گروه، جدول شمار آزمون اما در بخش پس
زيرا سطح  ؛ها تفاوت آماري معناداري وجود داردآزمونگروه كنترل و آزمايش در پس

هاي دو گروه، مربع ايتا با  آزمون س) است. همچنين در پ05/0/) كمتر از سطح (000معناداري (
دهد؛ مهارت استنباط در درك مطلب متون ادبي دانشجويان تأثير  ) نشان مي780/0ميزان (

  بالايي دارد. 
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  ها. ارزيابي مهارت ارزشيابي استدلال5- 5
آزمون دو گروه كنترل و آزمايش در مورد مهارت آزمون و پس پيش تايج) ن5( ةجدول شمار
  دهد: ها را نشان مي ستدلالارزشيابي ا

  
  ها در درك مطلب متون ادبي تأثير مهارت ارزشيابي استدلال ةنمرات دو گروه دربار ةمقايس .5 جدول

Table5. The Comparison of Results Obtained from the Control and Experimental 

Groups for the Evaluation of Arguments Skill. 
 

  ميانگين  تعداد  آزمون  گروه  مهارت
انحراف 
  معيار

ارزش 
T  

سطح 
  معناداري

  معناداري
مربع 
)Eta(  

ميزان 
  تأثير

ارزشيابي 
  ها استدلال

غير   0.515  0.655 1.093 1.171  32  آزمون پيش  كنترل
  معنادار

  كم  /083
  0.515  0.655  1.192  1.359  32  آزمون پيش  آزمايش
  0.000  7.196  1.270  1.625  32  آزمون پس  كنترل

  زياد  /675  معننادار
  0.000  7.196  0.478 3.351  32  آزمون پس  آزمايش

  
پيداست؛ بين ميانگين نمرات دو گروه كنترل و آزمايش در  5 ةبا تأمل در جدول شمار

/) بالاتر از سطح 515زيرا سطح معناداري ( ؛ها تفاوت آماري معناداري وجود ندارد آزمون پيش
) است. اين نتيجه بدين معناست كه هر دو گروه در دانش متون ادبي از سطح يكساني 5/0(

) دلالت بر تأثير اندك 083/0ها، مربع ايتا با ميزان (آزمونمند هستند. همچنين در پيش بهره
  ها در درك مطلب متون ادبي دانشجويان دارد.  مهارت ارزشيابي استدلال

دهد؛ بين ميانگين نمرات دو  نشان مي 5 ةو گروه، جدول شمارهاي د آزمون اما در بخش پس
زيرا سطح  ؛ها تفاوت آماري معناداري وجود دارد آزمون گروه كنترل و آزمايش در پس

هاي دو گروه، مربع ايتا با آزمون) است. همچنين در پس05/0/) كمتر از سطح (000معناداري (
ها در درك مطلب متون ادبي  زشيابي استدلال) نشانگر اين است كه مهارت ار675/0ميزان (

  دانشجويان تأثير بالايي دارد. 
  
  هاي تفكر نقادانه . ارزيابي مهارت6- 5

هاي  آزمون دو گروه كنترل و آزمايش در مورد مجموع مهارت آزمون و پس پيش نتايج 6جدول 
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  دهد:تفكر نقادانه را نشان مي
  

  هاي تفكر نقادانه در درك مطلب متون ادبي تأثير مهارت ةنمرات دو گروه دربار ةمقايس .6 جدول
Table6. The Comparison of Results Obtained from the Control and Experimental 

Groups for the Sum of Critical Thinking skills 
 

  ميانگين  تعداد  آزمون  گروه  مهارت
انحراف 
  معيار

ارزش 
T  

سطح 
  داريمعنا

  معناداري
مربع 
)Eta(  

ميزان 
  تأثير

هاي  مهارت
تفكر 
  نقادانه

  1.467  0.533 1.089  32  آزمون پيش  كنترل
0.147 

غير 
  معنادار

  كم  0.083
  467 0.489  1.285  32  آزمون پيش  آزمايش
  16.075  0.583 1.301  32  آزمون پس  كنترل

  زياد  0.896  معنادار  0.000
  16.075  0.378  3.277  32  آزمون پس  آزمايش

  
پيداست؛ تفاوت آماري معناداري بين ميانگين نمرات دو گروه  6 ةبا توجه به جدول شمار
/) بالاتر از سطح 147چرا كه سطح معناداري ( ؛ها وجود ندارد آزمون كنترل و آزمايش در پيش

يكساني ) است. اين نتيجه بدين معناست كه هر دو گروه در دانش متون ادبي از سطح 5/0(
) دلالت بر تأثير اندك 083/0ها، مربع ايتا با ميزان (آزمونمند هستند. همچنين در پيش بهره
  هاي تفكر نقادانه در درك مطلب متون ادبي دانشجويان دارد.  مهارت

دهد؛ بين ميانگين نمرات دو  نشان مي 6ة هاي دو گروه، جدول شمار آزمون اما در بخش پس
زيرا سطح  ؛ها تفاوت آماري معناداري وجود داردآزموندر پسگروه كنترل و آزمايش 

هاي دو گروه، مربع ايتا با  آزمون ) است. همچنين در پس05/0/) كمتر از سطح (000معناداري (
هاي تفكر نقادانه در درك مطلب متون ادبي دانشجويان  دهد؛ مهارت ) نشان مي896/0ميزان (

 تأثير بالايي دارد. 

  

  گيري جه. بحث و نتي6
هاي تفكر نقادانه در كلاس درس متون ادبي  هدف اين جستار، بررسي تأثير تدريس مهارت

هايي  آيد، يافته عربي بر مهارت درك مطلب متون ادبي نزد دانشجويان بود. آنچه در ادامه مي
   رسانده است: ذكرشدهاست كه ما را به هدف 
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نقادانه نشان داد؛ بين استفاده از هاي مربوط به مجموع پنج مهارت تفكر  توصيف داده
هاي تفكر نقادانه در تدريس متون ادبي عربي و افزايش مهارت درك مطلب متون ادبي  مهارت

هاي پنج  مؤلفه نزد دانشجويان ارتباط معنادار وجود دارد. اين بدين معناست كه استفاده از خرده
كه » ها و استنباط زشيابي استدلالها، تعبير و تفسير، ارفرض استنتاج، شناسايي پيش«مهارت 

يند تدريس متون ادبي عربي، باعث افزايش مهارت درك آپيشتر در ادبيات نظري گفته شد، در فر
) در پژوهش خود نيز به اين نتيجه رسيد كه 2012گردد. العقيلي ( مطلب نزد دانشجويان مي

 اين زيربناي و دارد وجود بمطل درك توانايي و نقادانه تفكر هاي مهارت اي بين ارتباط قوي
 مبني پيشين ادعاهاي با وجود كه كرد ثابت مطالعه اين همچنين هاست. واره طرح تئوري رابطه
 )2015تاباكوا ( نيست. همچنين زوزانا گونه اين ندارد، مشخصي ارچوبهچ تفكرنقادانه كه اين بر
 ادبي تدريس متون در نقادانه كرتف هاي مهارت از استفاده كه رسيد نتيجه اين به خود ةمطالع در
 براي كلاس درون را آموزان دانش تواند مي هستند، كلاس از خارج دنياي از بازتابي و تجلي كه

  كند.  آماده كلاس از بيرون دنياي
هاي تفكر نقادانه در كلاس  كارگيري مهارت توان گفت؛ به اين جستار مي ةدر توجيه يافت

انديشي در دانشجو، توجه و نياز دانشجو به  نقادانه ةروحي تواند علاوه بر تقويت درس، مي
هاي تفكر  درسي خاص را افزايش دهد؛ زيرا آموزش مبتني بر مهارت ةيادگيري در يك ماد

گو،  و داند و اين دانشجو است كه به گفت يند يادگيري ميآنقادانه، دانشجو را محور اصلي فر
ها و صدور حكم در مورد  ط، تفسير، ارزشيابي استدلالها، استنبا فرض پيش ةبحث، استنتاج، ارائ
يابد.  درسي افزايش مي ةاش در آن مادپردازد و به تبع آن، پيشرفت تحصيلي يك موضوع مي
  ) نيز مؤيد اين مطلب است.2006هاي پژوهش بوركهارت ( برخي از يافته
ادبي باعث  ة، مباحث) كه معتقد است2008پژوهش پيشقدم ( ةج جستار حاضر با يافتيولي نتا

تحقيق وي به اهميت متون ادبي و تأثير  ةچرا كه يافت ؛شود، متفاوت است رشد تفكر انتقادي مي
پژوهش حاضر به  ةكيد دارد، اما يافتأهاي تفكر نقادانه نزد دانشجويان ت آن در افزايش مهارت
ن ادبي نزد دانشجويان هاي تفكر نقادانه در افزايش مهارت درك مطلب متو اهميت و تأثير مهارت

  تأكيد دارد. 
تدريس متون ادبي عربي با  ن اين است كهجستار حاضر مبي ةهمچنين از سوي ديگر نتيج

تواند باعث افزايش  هاي سنتي كه عمدتاً مبتني بر استادمحوري است، نمي استفاده از روش
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 ةأكيد بر استفاداما اگر روش تدريس اين متون با ت ؛مهارت درك مطلب در دانشجويان شود
مراتب  هاي تفكر نقادانه باشد، مهارت درك مطلب متون نزد دانشجويان به همزمان از مهارت

زيرا  ؛گرددازتواند به روش تدريس مبتي بر تفكر نقادانه باين امر نيز مي دليليابد.  افزايش مي
يادگيري شناختي  ةطور كه در ادبيات نظري پژوهش گفته شد، ريشه در نظري تفكر نقادانه همان

باشد و توجه، ادراك، حافظه، فهم،  دارد كه طبق آن يادگيرنده موجودي فعال و كنجكاو مي
  ).1383برك،  ؛ Dembo, 1994شود ( گيري در وي تقويت ميگشايي و تصميم لهئاستدلال، مس
مهارت هاي تفكر نقادانه در افزايش هاي اين تحقيق به تأثير مهارت است؛ اگرچه يافته گفتني

درك مطلب متون ادبي نزد دانشجويان تأكيد دارد، اما اين بدين معنا نيست كه تنها راه افزايش 
هاي تفكر نقادانه در تدريس درس متون مهارت درك مطلب نزد دانشجويان، استفاده از مهارت

 هاي تفكر نقادانه در سه ركن اصلي  رسد، گنجاندن مهارت ادبي عربي است، بلكه به نظر مي
هاي آموزشي متون ادبي عربي و  يعني سرفصل درسي، كتاب ؛يادگيري -يند ياددهيآفر

تواند در افزايش مهارت درك مطلب نزد دانشجويان تأثير بيشتري داشته  راهبردهاي تدريس مي
  باشد. 

هاي تفكر نقادانه به  آموزش متون ادبي عربي بر مبناي مهارت گردد در پايان توصيه مي
هاي ايران معرفي شود.  زبان و ادبيات عربي در دانشگاه ةنشجويان رشتاستادان و دا

هاي  مؤلفه ها و خرده نويسان در طراحي سرفصل درسي جديد متون ادبي عربي از مهارت برنامه
هاي تفكر نقادانه  هاي درسي متون ادبي عربي نيز مهارت تفكر نقادانه استفاده كنند. مؤلفان كتاب

ها بگنجانند. مدرسان نيز سعي  ها، در كتاب هاي هريك از آن مهارت مؤلفه را با توجه به خرده
يند ياددهي متون ادبي آهاي آن در تدريس و فر مؤلفه هاي تفكر نقادانه و خرده نمايند از مهارت

   بهره بگيرند تا بدين وسيله درك مطلب دانشجويان از متون ادبي را افزايش دهند.
  

  ها نوشت پي. 7
1. critical Thinking 

2. deduction 

3. recognition of assumptions 

4. interpretation  

5. inference 

6. evaluation of arguments 

7. Dewey 
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8. Glaser 

9. Paul 

10. Ennis 

11. Fisher 

12. Facione 

13. Eco, umberto 

14. Bart, Rolan 
15. Derrida, Jacques 

  . منابع  8
عمـان:   .1ط  .مـدخل إلـي تحليـل الـنص الأدبـي      .)1993، عبدالقادر و حسين لافي (شريفة أبو •

 الفكر للنشر. دار

فـي محتـوي منهـاج الأدب و     المتضـمنة مهارات التفكيـر الناقـد   ). 2008الأسطل، هند توفيق ( •
الماجسـتير فـي منـاهج و     رسـالة . لهـا  الطلبةالنصوص للصف الحادي عشر و مدي اكتساب 

  . 193- 1سطين. صص . غزه، فل، كلية التربية الإسلامية، الجامعة الإسلاميةاللغة العربية طرق تدريس

  محمدي. تهران: ارسباران.   . ترجمة يحيي سيدشناسي رشد روان). 1383برك، لورا ( •
هـاي زبـاني در بـالا بـردن      بررسـي تـأثير اسـتفاده از فعاليـت    ). «1391پوراحمدي، ماهپاره ( •

هـاي تـازه در علـوم     انديشـه  فصـلنامة ». آموزان ايراني مهارت خواندن و درك مطلب زبان
  . 43- 35. صص 3. ش 7س . تربيتي

هاي زبـان   افزايش تفكرّ انتقادي از طريق مباحثة ادبي در كلاس«). 2008( ، محمدرضاپيشقدم •
  .167- 153. صص )4( 40. ش جستارهاي ادبي. »انگليسي

 مكتبة: المكرمه مكة. النقد و البلاغة و الأدب تدريس في فصول). 1986( طه ابراهيم الجعلي، •

 .الجامعي الطالب
تفكــر نقادانــه؛ تحليــل و نقــد ). «1393علــي و محمــد مهــدي خســرواني ( محمــد ي، ســيدحجتــ •

  . 202- 183(پاييز و زمستان). صص  2. ش 47. س مجلة فلسفه و كلام اسلامي». ها تعريف
  . عمان: دارالمناهج.  1. ط طرق تدريس الأدب العربي). 2003السلامي، جاسم ( •
بررسي تـأثير انسـجام مـتن در سـطح خـرد و      . «)1392شكيبا، أبوالقاسم و حسن اسدزاده ( •

(پاييز). صص  30. ش مجلة پژوهش و نگارش كتب دانشگاهي». كلان بر بهبود درك مطلب
50 -66 .  
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و طــرق  اللغــة العربيــةمنــاهج ). 2005علــي و ســعدون محمــود الســاموك (  الشــمري، هــدي •
  . الأردن: دار وائل للنشر.  1. ط تدريسها

اي تأملي بـر  هتليثير كاربست فعاتأو تحليل  يهتجز«). 1395چي (گان رشتژمسميه و  ،صباح •
   .21- 1صص  .جستارهاي زبانيمجلة  .»زبان انگليسي  توانايي تفكر نقادانة دبيران ايراني

الآنجلـو   مكتبـة . القـاهره:  1. ط صـناعتها و تقويمهـا   التعليمية المناهج). 2006الضبع، محمد ( •

 المصريه.  

 . القاهرة: دارالمعارف.فن و مذاهبه في النثر العربيال). 1998شوقي. ( ف،يض •

  تهران: دات.   2. چ درآمدي بر تفكر انتقادي). 1391قاضي مرادي، حسن ( •
محـور بـر درك مطلـب     تأثير روش تدريس تكليـف ). «1388كلانتري، رضا و مهناز سعيدي ( •

  . 187 - 175(تابستان). صص  6. ش 2س  .مجلة علوم تربيتي». آموزان زبان
. 7. د 2. ش شناسـي كـاربردي   زبـان مجلـة  ».نگاهي نو به كـاربرگ ). «1384معرفت، فهيمه ( •

  . 96- 79صص 
چ  .مختارات من روائع الادب العربي في العصر العباسـي الأول ). 1393علي ( ميرلوحي، سيد •

 . تهران: سمت.  3

    .ندآژ :سبزوار .آموزي) شناسي آموزش زبان (زبان روان ).1381( محمد ناعمي، علي •
بخشـي راهبردهـاي    مقايسـة اثـر  ). «1394نريماني، محمد؛ رويا نوري و عبـاس ابوالقاسـمي (   •

هـاي خوانـدن و درك مطلـب     حسـي فرنالـد بـر پيشـرفت مهـارت      شناختي و چنـد  آگاهي واج
  . 120- 104. صص 3. ش 4د  .هاي يادگيري ناتواني مجلة». خوان آموزان نارسا دانش

 بلـدي طـلا   الثقافة البيولوجيةبرنامج مقترح في  فاعلية« ).2003(جيد الم الدين عبد الوسيمي، عماد •

 صص ـ. 91ع  .دراسات في المناهج و طـرق التـدريس  ». الصف الثاني الثانوي، القسم الأدبي
205 - 261 .  

. 1. ط الدراسـية  للمراحـل  اللغـة العربيـة  طرائق تدريس مهـارات  ). 2006الهاشمي، عابد توفيق ( •

 ر.  للنش الرسالةبيروت: 
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