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  چكيده

ها و مشكلات تدريس و يادگيري درس زبان اي آسيبهدف از اين تحقيق كيفي بررسي مقايسه
است. از  3يا نظرية گروندد 2بنيادهاي ايران با استفاده از روش دادهانگليسي و زبان عربي در دبيرستان

گيري نظري از نگليسي و هفت دبير عربي كه با نمونهطريق مصاحبة نيمه ـ ساختاري با پنج دبير زبان ا
آوري شد. هاي اين تحقيق جمعهاي مختلف شهر سبزوار، انتخاب شدند، دادهبين دبيران دبيرستان

) و بر اساس سه سطح كدگذاري باز، MAXQDA( افزار مكس كيوداها با استفاده از نرمتحليل داده
زبان عربي و نيز  شناسيآسيبد صورت گرفت. دو مدل نظري بنيامحوري و انتخابي در نظرية داده

شناسي زبان انگليسي ارائه شد كه در هر يك، مشكلات تدريس و يادگيري زبان (عربي/ آسيب
هاي ثانويه مطرح عنوان مقولهآموز و امكانات آموزشي بهعنوان مقولة اصلي و معلم، دانشانگليسي) به

برخي مشكلات تدريس و ها بين اين دو زبان، با وجود بعضي تفاوتشد. نتايج تحقيق نشان داد كه 
يادگيري بين زبان عربي و انگليسي مشترك هستند. در اين مقاله پيامدهاي آموزشي متعددي در رابطه 

  ريزان درسي نيز مورد بحث قرار گرفته است.آموزان و برنامهبا دبيران، دانش
  

  .بنيادربي، زبان انگليسي، ديدگاه، دادهشناسي، زبان عآسيب هاي كليدي:واژه
  
  

 
2. Com parative Investigat ion 

1. Grounded Theory 
3

 Grounded Theory 

 پژوهشي - علمي دوماهنامة

  207- 181، صص1397 خرداد و تير)، 44(پياپي  2، ش9د
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  . مقدمه1

هاي متعدد علاوه بر زبان مادري براي برقراري نياز بشر به يادگيري زبان طي ساليان اخير،
شود. با يادگيري هر اجتماعي، بيش از پيش احساس ميـ  ارتباط و پيشبرد اهداف علمي

تر و حتي ذهن او نيز  و شخصيت او پختهزباني ديد انسان نسبت به زندگي بازتر خواهد شد 
دارند؛ نياز زبان انگليسي  اامروزه مردم كشور ما بيش از گذشته به آشنايي ب .شود تقويت مي

ترين زبان دنيا و پرمخاطب مردم دنيا بدل شده است يبه زبان ارتباطزيرا زبان انگليسي 
رنت و زبان علمي جهان شود. همچنين، زبان انگليسي زبان كامپيوتر، اينتمحسوب مي
المللي به زبان انگليسي هاي بينشود؛ زيرا بسياري از مقالات علمي و همايشمحسوب مي

هاي ايراني به هاي اخير بسياري از خانوادهاست. اين امر باعث شده است كه در سال
  يادگيري زبان انگليسي اهتمام ورزند.

زيرا در كشور ما جايگاه خاصي دارد؛ نيز و ادبيات عربي يادگيري زبان  از سوي ديگر
زبان عربي زبان اول جهان اسلام و زبان فرهنگ و تمدن بسياري از كشورهاي مسلمان 

گيري از منابع اسلامي و نيز تحقيقاتي . مسلمانان براي اتحاد و همدلي و همزباني و بهرهاست
سي كه از زبان عربي كه در اين زمينه صورت گرفته و همچنين تسلط بر زبان و ادبيات فار

 بايد زبان و ادبيات عربي را فراگيرند. است، ثير پذيرفتهأت

با وجود اين، خروجي آموزشي فراگيران اين دو زبانِ مهم مورد رضايت نبوده و 
ويژه در بافت آموزش و پرورش نتايج خوبي را به همراه نداشته يادگيري اين دو زبان به

اي ديدگاه دبيران زبان انگليسي و دبيران زبان عربي ايسهاست. هدف از اين تحقيق بررسي مق
ها و مشكلات تدريس و يادگيري اين دو زبان در مدارس ايران است. براي دربارة آسيب

بنياد استفاده شد و بر اساس نظر دبيران عربي و دستيابي به اين هدف، از روش نظرية داده
شناسي زيان شناسي زبان عربي و نيز آسيبانگليسي و همچنين پيشينة تحقيق دو مدل آسيب

  انگليسي ارائه شد.
  

  . پيشينة تحقيق2

  . زبان انگليسي2- 1

عنوان زبان خارجي يا زبان دوم همواره براي فراگيران مشكلات يادگيري زبان انگليسي به
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-زيادي به همراه داشته است. محققان بسياري تمركز خود را بر روي مشكلاتي كه دانش

اند. طبق بسياري از اين مكن است در يادگيري زبان با آن مواجه باشند قرار دادهآموزان م
شود و در رابطه با اين دو مطالعات، اين مشكلات به مهارت گفتاري و نوشتاري مربوط مي

 & Bretag & et al., 2002; Hellstenمهارت، كمبودهاي موجود در قابليت گرامر انگليسي (

Prescott, 2004; Robertson & et al., 2000 ) و نيز قابليت واژگان (Milton & Daller, 

2007; Milton, 2009; Willis & Ohashi, 2012  .قدم به عقيدة پيش) نيز ذكر شده است
آموز در چارچوب ها به زبان) در حوزة آموزش زبان معمولاً نگاه1392و مرادي مقدم (
داند. به را در كلاس مسئول مستقيم يادگيري مي آموزشود و معلم تنها زبانمي كلاس محدود

شناسي آموزش زبان انگليسي بايد پا را فراتر گذاشت و علل طور مسلم، براي بررسي آسيب
  و عوامل مختلف فرا كلاسي و اكولوژيك را بررسي كرد.

الملل در يكي از ) در بررسي مشكلات دانشجويان بين2000رابرتسون و همكارانش (
عنوان عامل اصلي مشكلات معرفي كردند. در اي استراليا عدم آشنايي با زبان را بههدانشگاه

) اظهار داشتند كه با توجه به نظر كارمندان 2002و همكاران ( 4يك مطالعة ديگر، برتگ
-ثر در بحثؤالملل با سابق گفتاري غيرانگليسي، براي مشاركت مدانشگاهي، دانشجويان بين

) مشكلاتي را كه 2004اشتند. همچنين، هلستن و پرسكات (هاي آموزشي مشكلاتي د
  روبودند بررسي كردند.الملل در طول كلاس با آن روبهدانشجويان بين

عنوان مؤلفة كليدي در يادگيري زبان انگليسي بسياري از محققان بر يادگيري گرامر به
وجود تغييرات قابل  با. ) Peng , 2017; Harmer, 1983; Nan, 2015تأكيد مضاعف داشتند (

هاي تدريس زبان كه اخيراً صورت گرفته، وضعيت آموزش گرامر هنوز يك توجه در ديدگاه
مهارت  ،تعدادي از مطالعات ،همچنين .)Ellis, 2002موضوع چالشي براي معلمان است (
-عنوان حوزة اصلي حل مسئله براي فراگيران ذكر كردهشنيداري و موضوعات فرهنگي را به

). به هر حال Buck, 2001; Hamouda, 2013; Munro & Derwing, 1999; Wong, 2004(اند 
با عدم دانش واژگان و  مقايسههمانطور كه قبلاً اشاره شد مهارت گفتاري و نوشتاري در 

  سازترند. گرامر مشكل
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  . زبان عربي2- 2

و يادگيري آن اهميت زبان و ادبيات عربي از ديرباز مورد توجه ايرانيان بوده و به آموزش 
هاي گذشته مربوط نبوده و در اند. اهتمام به آموزش اين زبان فقط به دورهدادهبسياري مي

زبان  .)1385شكيب انصاري، ( حاضر نيز، اين اهتمام همچنان به قوت خود باقي است ةدور
ن اساسي آموزش آن در قانو دليل توصية علماي دين ما به فراگيري آن و تأكيد برعربي، به

اين زبان، زبان رسمي و زنده  .)1389(پرويني،  داردجمهوري اسلامي ايران، اهميت خاصي 
ميليون نفر جمعيت در جهان  250كشور عضو سازمان ملل است و بيش از  20در بيش از 

 قرآنعلاوه بر اين، زبان عربي زبان  .)603 :1385شكيب انصاري، (كنند امروز بدان تكلم مي
  كتاب اول مسلمانان جهان است. قرآنب است و كتا

توجه به مواردي كه بيان شد اهميت و ضرورت يادگيري زبان عربي بر كسي  بابنابراين، 
سفانه يادگيري اين زبان در كشور ما با مشكلاتي همراه بوده و أاما مت ؛پوشيده نيست

و مستقيم با مجامع و  ارتباط مستمر نبودعلت در ايران به انتظارات را برآورده نساخته است.
شناسي در امر آموزش هاي زبانكار نگرفتن يافتهآموزي عربي از يك سو و بهمحافل زبان

شكراني، ( ايمساز و مؤثر در اين امر نبودهعربي از ديگر سو، شاهد تحرك و تحولي زمينه
مة زبان يكي از علل اصلي ناكارآمدي و رغبت نداشتن دانشجويان به فراگيري مكال .)1375

هاي فراگيري اين حوزة مهم و عربي، نبود الگوي مناسب آموزشي است كه به همة جنبه
  ).198: 1394اساسي توجه داشته باشد (طهماسبي و همكاران، 

در تدريس زبان عربي بايد چهار مهارت اصلي را در نظر گرفت. توجه بيش از حد به 
زن ما علاقة چنداني به تدريس و يادگيري آموقواعد زبان باعث شده است كه معلمان و دانش

يادگيري آموزش  هايآسيببررسي موانع و تحقيقات گذشته به زبان عربي نداشته باشند. 
هاي كتاب ي) سه عامل محتوا1385و همكاران ( به عقيدة خاقانياند. زبان عربي پرداخته

در  يعلاقگياد بعد تسلط تخصصي آنان در ايجمعلمان و ب ياعد تخصص حرفه، بيدرس
 .آموزان مؤثر هستنددانش

دهد كه آموزش زبان عربي ينشان منيز ) 1394زاده و همكاران (هاي پژوهش حكيميافته
و تا حد مطلوب فاصلة  قرار نگرفتهتوجه مورد طور علمي عنوان زبان دوم/ خارجي، بهبه

با استفاده از روش پيمايش و ) 1392زاده و همكاران (در يك مطالعة كمي، متقي زيادي دارد.
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هاي تدريس و ميزان اجراي فنون مناسب تدريس قواعد ابزار پرسشنامه، به بررسي روش
دهد كه در تدريس قواعد عربي، هاي اين تحقيق نشان ميها پرداختند. يافتهعربي در دانشگاه

- ة چنداني نميرود و از تكنولوژي و فن مشاركتي استفادكار ميبيشتر روش سنتي قياسي به

و  ترين مشكلات آموزش و يادگيري زبان عربيمهمدهد كه تحقيقات گذشته نشان ميشود. 
 و آموزشي درسي برنامة كارايي عدم اند از:عبارتنع جذابيت آموزش عربي در ايران وام نيز

-بودن شيوه سنتي)، 1385(شكيب انصاري  ضعف تدريس و نبود كتاب درسي مناسبفعلي، 

فقدان  )،1390 ،مجيدي ؛1386 ،افضلي؛ 1386 ،سليمي(ها زش و قواعد محوربودن آنهاي آمو
- نشاطي ناشي از روشبي ،)1386 ،قائم(آموزان ايراني منابع متناسب با سطح و فرهنگ زبان

 و همكاران، زادهمتقي(هاي آموزشي نامناسب هاي تدريس ناكارآمد و بستههاي غلط، روش
 ).1394پيچيده (رسولي و همكاران، قواعد سخت و  )، و1389

شده در زمينة آموزش زبان عربي در خارج از كشور نيز از زواياي هاي انجامپژوهش
هاي بين چالش ) از2003( 5موريسونطبق مطالعة اند. گوناگون به اين موضوع پرداخته

ساختار  و تفاوت توان به كمبود منابع و مطالب درسيمريكا ميايادگيري عربي در مدارس 
مريكا بيشتر به اين اهاي درسي مدارس هاي غرب اروپا كه در برنامهزبان عربي با زبان

  .، اشاره كردشودها توجه ميزبان
ها و اي آسيبهدف از اين تحقيق كيفي بررسي مقايسههمانطور كه قبلاً نيز اشاره شد 

هاي ايران با رستانمشكلات تدريس و يادگيري درس زبان انگليسي و زبان عربي در دبي
هاي پيشين صورت نگرفته بنياد است كه در تحقيقمند و معتبر دادهماستفاده از روش نظا

بنياد سعي دارند تا به در اين مطالعه، محققان با در نظر گرفتن تمام جوانب نظرية دادهاست. 
  برخي سؤالات پاسخ دهند:

هاي يادگيري و تدريس زبان يبديدگاه دبيران زبان انگليسي ايراني نسبت به آس .1
 انگليسي چگونه است؟

 هاي يادگيري و تدريس زبان عربي چگونه است؟ديدگاه دبيران عربي ايراني نسبت به آسيب .2

هاي يادگيري و تدريس در دو درس زبان هايي بين آسيبها و شباهتچه تفاوت .3
 انگليسي و عربي در ايران وجود دارد؟

هاي جهت تحليل داده 12افزار مكس كيودا ورژن ؤالات از نرمگويي به اين سبراي پاسخ
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شناسي زبان شناسي زبان انگليسي و نيز آسيبكيفي تحقيق استفاده شد و دو مدل آسيب
   عربي پيشنهاد شد.

  

  . روش تحقيق3

  . شركت كنندگان3- 1

در اين  پنج دبير زبان انگليسي (سه مرد و دو زن) و هفت دبير عربي (سه مرد و چهار زن)
سال  25تا  5ها بين سال و سابقة تدريس آن 45تا  28ها بين تحقيق كيفي شركت كردند. سن آن

بود. هر يك از دبيران در دو جلسه مصاحبه شركت كردند كه هر مصاحبه حدود يك ساعت 
  ها و پس از ساعت كلاسي برگزار شد.ها در دبيرستان محل تدريس آنطول كشيد. مصاحبه

  

  يل و ابزار تحقيق . وسا3- 2

  ها استفاده شد:آوري و تحليل دادهدر اين تحقيق وسايل و ابزار مختلفي در مرحلة جمع
  6ساختاري. مصاحبة نيمه2-3- 1

ساختاري استفاده شد. طبق نظر بنياد، از مصاحبة نيمهبراي گردآوري داده در اين تحقيق داده
احبة ساختاري و غيرساختاري است؛ زيرا از ساختاري ما بين مص)، مصاحبة نيمه2007دورنيه (

  يك سو يك سري سؤالات از قبل آماده شده و از سوي ديگر سؤالات به صورت تشريحي است.
  
   . دستگاه ضبط صدا2-3- 2

) 2011( 7براي ضبط كردن صداي معلمان از يك دستگاه گوشي موبايل استفاده شد. برنارد
شده در مصاحبه از دستگاه ضبط صوت طالب ارائهمعتقد است كه بهتر است محقق براي ثبت م

  استفاده كند و به حافظة خود اكتفا نكند؛ زيرا بسياري از مطالب ممكن است از ياد برود.
  
  8افزار مكس كيودا. نرم2-3- 3

 ,.Mills & et alهاي كيفي است (افزار براي تحليل دادهافزار مكس كيودا يك نوع نرمنرم 

  بنياد است.سيستم كدگذاري بنا شده كه مناسب براي تحقيق داده ةار بر پايافزاين نرم .)2010
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  . شيوة تحقيق3- 3

ها بنياد پنج دبير زبان انگليسي و هفت دبير عربي انتخاب شدند كه هر يك از آندر اين تحقيق داده
ن ابتدا ها از هماشوندهدر دو جلسه مصاحبه شركت كردند. البته، در تحقيق كيفي تعداد مصاحبه

ها به حد اشباع برسد. زمان هر مصاحبه يابد كه دادهمشخص نيست و مصاحبه تا زماني ادامه مي
حدود يك ساعت بود. به منظور ايجاد يك رابطة صميمي، مصاحبه با سؤالات ساده و شخصي 
شروع شد. موضوعاتي كه در سؤالات مصاحبه مطرح شدند عبارت بودند از: مشكلات تدريس، 

- ها از دانشت آموزشي، كتاب درسي، استفاده از زبان مادري در حين تدريس، انتظارات آنامكانا

آموزان و غيره. علاوه بر اين سؤالات، در حين مصاحبه نيز سؤالاتي مطرح شد كه اين امر بيانگر 
است؛ يعني در همان جلسه و موقعيت با توجه به  9يكي از خصوصيات تحقيق كيفي به نام برآيندي

   .)Dornyei, 2007شود (شونده سؤالات جديدي مطرح ميخ مصاحبهپاس
صورت فايل ها بهها، پژوهشگران از موبايل استفاده كردند و دادهبراي ضبط مصاحبه 

شد. بهتر است هر يك  12افزار مكس كيودا ورژن ورد در كامپيوتر ذخيره و سپس وارد نرم
ار شود و مورد تجزيه و تحليل قرار گيرد و سپس افزطور جداگانه وارد نرمها بهاز مصاحبه

مصاحبة بعدي صورت گيرد؛ زيرا در اين فاصله ممكن است سؤالات جديدي مطرح شود كه 
  .)Corbin & Strauss, 1990تواند در مصاحبة بعدي استفاده كند (پژوهشگر مي

مرحلة كدگذاري  بنياد ا استفاده شد. اين روش شامل سهها، از روش دادهبراي تحليل داده
-).در كدگذاري باز، پژوهشگر داده Ibid; Dornyei, 2007است ( 12و انتخابي 11، محوري10باز

كند. در اين تحقيق در ها را خط به خط خوانده و براي هر قسمت يك كد مناسب انتخاب مي
كد اوليه براي  33كد اوليه براي زبان انگليسي و  34مرحلة اول يعني كدگذاري باز حدود 

شود پژوهشگر زبان عربي استخراج شد. در مرحلة دوم كه كدگذاري محوري ناميده مي
كند تا يك رابطه بين كدهاي اوليه برقرار كند و مفاهيم اصلي را استخراج سازد و بر سعي مي

مقولة  3ها را در زير هر يك از اين مفاهيم قرار دهد. در اين تحقيق اساس رابطة بين كدها آن
شناسي درس زبان انگليسي و عربي مورد بررسي قرار گرفت كه شامل آسيب اساسي براي
  شد. آموز، و امكانات آموزشي ميمعلم، دانش

لـي در مرحلة سوم كه كدگذاري انتخابي ناميده مي اسـت كـه    13شود پژوهشگر به دنبال مقولة اص

 
2.  Em ergent 

1.Open Cod ing 
2. Axial Coding  

3. Selective Codin g 

4. Core Category  
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لـي   گيرندها در زير آن قرار مياساساً يك مفهوم انتزاعي است و ساير مقوله . در اين تحقيق مقولـة اص
مشكلات تدريس و يادگيري درس زبان انگليسي/ عربي بود. علاوه بر اين سه مرحله، عوامـل ديگـري   

  برداري نظري، اشباع و تكرار مورد توجه قرار گرفت.  برداري، نمونهنيز ازجمله يادداشت
  

  ها. تحليل داده4

آوري ارگيري مصاحبة نيمه ـ ساختاري به جمعكهمانطور كه در بالا ذكر شد، پژوهشگران با به
افزار مكس صورت فايل ورد ذخيره و وارد نرمها پرداختند. مطالب حاصل از مصاحبه بهداده

ها استخراج ها خط به خط خوانده شد و كد هاي مربوط به آنكيودا شد. در كدگذاري باز مصاحبه
آموز و امكانات مقوله شامل معلم، دانش 3، گرديد. پس از برقراري ارتباط بين كدهاي مورد نظر

آموزشي هم براي زبان انگليسي و هم براي زبان عربي مورد بررسي قرار گرفت و درنهايت 
استخراج شد. » مشكلات تدريس و يادگيري زبان انگليسي/ عربي«مقولة اصلي يا كد اصلي، يعني 

  قابل مشاهده است. 1ه شد در شكل افزار مكس كيودا كه در اين تحقيق استفادمنوي اصلي نرم
  

  
  افزار مكس كيوداكدهاي اوليه و ثانويه در نرم

Figure1: First and second order categories in Maxquda    
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  . نتايج تحقيق5

زمان طور همشناسي زبان انگليسي و زبان عربي بهدليل اينكه در اين تحقيق به آسيب به
گيرد و حاصل از هر يك از اين دو مرحله از تحقيق مورد بحث قرار ميايم ابتدا نتايج پرداخته

  سپس اين نتايج با هم مقايسه خواهد شد. 
  
  شناسي زبان انگليسي. آسيب5- 1

دست آمد، كد) به 15كد) و كدگذاري محوري ( 34مفاهيم و كدهايي را كه در كدگذاري باز (
و امكانات آموزشي مورد بررسي قرار  آموزتوان در سه مقولة اصلي يعني معلم، دانشمي

كنندة مقولة اصلي تحقيق، يعني مشكلات تدريس و يادگيري درس داد. اين سه مقوله منعكس
زبان انگليسي است. بنابراين، مشكلات مربوط به تدريس و يادگيري زبان انگليسي از سه بعد 

مه نيز سخن و نظر معلمان ها اشاره شده و در اداقابل بررسي است كه در تصوير زير به آن
  .ها براي هر مورد ارائه شده استبا توجه به مصاحبه

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

  

  

  
  

  بنيادهاي ايران بر اساس نظرية دادهشناسي زبان انگليسي در دبيرستانمدل پيشنهادي آسيب :2شكل 
Figure2: A Proposal model for the pedagogical challenges of teaching and learning 

English based on grounded theory  

 معلم دانش آموز امكانات آموزشي

  هاي پرجمعيتكلاس‒

  عي آموزشيهاي واقمحيط‒

  هاي آموزشگاهكلاس‒

  رابطة اوليا و دبيران‒
 

  هدف‒
  انگيزه‒
  تعامل بين دبيران‒
  آموزش ضمن خدمت‒
 هاي نوين تدريسروش‒

 

  محيط آموزشي مناسب‒

كتاب درسي و وسايل كمك ‒

  آموزشي

   زمان تدريس ‒

 

مشكلات تدريس و يادگيري درس زبان 

 انگليسي
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  . معلم1-5- 1

عنوان يكي از اركان اصلي آموزش است كه در تدريس زبان انگليسي با مشكلات معلم به
  روست. اين مشكلات به تفصيل در ادامه بيان شده است.فراواني روبه

  

  . هدف5- 1-1- 1

ث مي شود انسان جهت رسيدن به اين هدف پايه و اساس هر كاري داشتن هدف است كه باع
) بر اين باورند كه معلماني كه هدف 2005( 14تلاش لازم را انجام دهد. پنيك و هريس

دانند كه چه كاري انجام دهند و چگونه نيازهاي هر يك از مشخصي در تدريس خود دارند مي
-سازند. يكي از مهمكارگيري روش صحيح و نيز شرايط كلاس برآورده آموزان را با بهدانش

رو هستند نداشتن هدف مشخص ترين مشكلاتي كه معلمان در تدريس درس زبان با آن روبه
زبان موزش آ از هدف«گويد: در تدريس اين درس است. علي، يكي از معلمان زبان، مي

اهداف آموزشي ». به چه سمتي سوق دهند را وزانآمدانند دانشو معلمان نمي مشخص نيست
ريزان آموزشي مشخص شود و معلم در شناخت اين اهداف ن بايد توسط برنامهدرس زبا

  ياري شود و نيز امكانات لازم براي نيل به اين اهداف فراهم شود.

  

  . انگيزه5- 1-1- 2

هاي آموزشي جهان انگيزة گرچه معلمان در بسياري از محيطا) 2001طبق نظر دورنيه (
- يانباري وجود دارد كه باعث كاهش انگيزة دروني آندروني براي تدريس دارند؛ اما عوامل ز

) عواملي را كه باعث كاهش انگيزه در 2015شود. همچنين، صفري و صحراگرد (ها مي
عوامل متفاوتي در اين زمينه اند. به عقيدة بسياري از معلمان شود برشمردهمعلمان ايراني مي

هاست. به عقيدة رضا خلاقيت بين آندخيل هستند. يكي از اين عوامل عدم روحية نوآوري و 
شود معلم به دنبال يادگيري باعث ميروزمره بودن كار تدريس « (يكي از دبيران زبان)

هاي خودش را چند كند آموختهچيزهاي جديد نرود. وقتي معلم از كارش لذت ببرد سعي مي
  ».برابر كند و با بقيه به اشتراك بگذارد

گونه قدرداني نكردن از معلم آن شودانگيزه در معلمان ميعامل مهم ديگر كه باعث كاهش 
جاي مديران در شيوة گاهي اوقات دخالت بيكه شايستة مقام و منزلت اوست. همچنين، 

 
14

 Penick &  Harris 
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-جواد در اين باره مي شود.تدريس معلم باعث كاهش انگيزه در معلم و دلسرد شدن او مي

 در دخالت حتي و گاهي متفاوت هايبهجن از معلمين روي آموزشي مديران زياد فشار« گويد:
  ». گذاردكلاس بر انگيزة معلمان تأثير مي جو ريختن همبه و معلمان آموزشي هايشيوه
  

  تعامل بين دبيران .5- 1-1- 3

دهد كه معلمان با همكاران و ساير افراد در مدرسه ارتباط چنداني تحقيقات اخير نشان مي
ايي براي معلمان تا بتوانند با ساير همكاران خود تعامل هندارند. امروزه، فراهم كردن فرصت

هاي اخير در جهت ارتقاي حرفة معلمي است و تبادل نظر داشته باشند، يكي از اهداف تلاش
)Wang & Haertel, 2017(.  ،كار ةيكي از مشكلات اصلي در آموزش زبان عدم روحيبنابراين 

ات را با ديگران به اشتراك بگذارد. به عقيدة تواند تجربيگروهي بين معلمان است. معلم مي
را با بقيه به  تجربيات خودمعلم مايل نباشم كه  شود منِترس از اشتباه كردن باعث مي«علي 

  ».اشتراك بگذارم

 

  آموزش ضمن خدمت .5- 1-1- 4

هاي ضمن خدمت دبيران مربوط يكي ديگر از مشكلات ايجادشده در تدريس زبان به كلاس
ها بار علمي چنداني ندارند. با توجه به پيشرفت علم و تكنولوژي، تر اين كلاسشود. بيشمي

شده در امر تدريس و يادگيري پيش رود تا بتواند در معلم بايد همگام با آخرين تحولات ايجاد
كلاس موفق باشد؛ اما متأسفانه در آموزش و پرورش ما عكس اين امر رخ داده است. رضا 

سال پيش  40-50ها و متدهاي معلمين در آموزش و پرورش با روش: «گويددر اين باره مي
و اگر هم اطلاعاتي در اين ها و متدهاي جديد آگاهي ندارند به هيج نحو از روش و كنندكار مي

معلمان زبان انگليسي  ».را ندارندوضعيت آموزشي  يلازم براي ارتقا ةانگيز زمينه دارند
- ها، كارگاهتوانند از طريق شركت در همايشن خدمت، ميهاي ضمعلاوه بر شركت در كلاس

شود، ها برگزار ميهاي آموزشي و دانشگاههاي آموزشي و سمينارها كه با همكاري سازمان
  .)Safari & Sahragard, 2015اي خود را افزايش دهند (دانش و مهارت حرفه
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  تدريسهاي نوين روش. 5- 1-1- 5

ها درمورد انگيزة معلمان توضيح داده شد بسياري از دبيران آن به دلايل زيادي كه برخي از
-ها گروههاي نوين تدريس ندارند. يكي از اين روشزبان تمايل چنداني به استفاده از روش

چون «آموزان و استفاده از كار گروهي در كلاس است. مينا معتقد است كه بندي دانش
ها ياد توانند اين كار گروهي را به بچههم نميمعلمان كار گروهي را بلد نيستند در كلاس 

يعني بيشترين كار  .قرار بگيرد معلم شود بيشترين بار بر دوش خودباعث مياين امر  .بدهند
  ».را انجام بدهد و كمترين نتيجه را بگيرد

افزارهاي توان به استفاده از كامپيوتر، لپ تاپ، اينترنت، نرمهاي نوين ديگر مياز روش
دليل عدم آگاهي از آموزشي، تختة هوشمند و غيره اشاره كرد كه بيشتر دبيران به جديد

آموزان در كلاس از به ها و يا كمبود وقت و نيز تعداد زيادي از دانشنحوة استفاده از آن
) بسياري از معلمان زبان 2011به عقيدة قنبري و كتابي ( روند.ها طفره ميكارگيري آن

به طور  ،هاي سنتي ترجمه و گرامر دارندروش دركه تخصص زيادي انگليسي در ايران 
اند. اين تغيير ناگهاني بر اعتماد به نفس معلمان تأثير رو شدهناگهاني با روش ارتباطي روبه

  اي نسبت به تدريس خود داشته باشند. كارانهگذاشته و باعث شده است ديدگاه محافظه
  

  آموز. دانش1-5- 2

آموز است. بسياري از مشكلاتي كه در تدريس كان اصلي نظام آموزشي دانشيكي ديگر از ار
  آموزان است.شود مربوط به مسائل و مشكلات دانشو يادگيري زبان مطرح مي

  

  هاي پر جمعيتكلاس. 5- 2-1- 1

خصوص وقتي هاي شلوغ و پرجمعيت است، بهيكي از مشكلات تدريس درس زبان كلاس
ي جديد مانند پخش فيلم و يا پاورپوينت و يا كار گروهي استفاده هاخواهد از روشمعلم مي

نظمي بعضي از انظباطي و بيبيهاي پرجمعيت و نيز كلاس« گويدكند. رضا در اين باره مي
هم ريختگي جو كلاس و فشار زياد روي هدر سنين پايين باعث ب موزان مخصوصاًآدانش

) بر اين 2015صفري و رشيدي ( ».شودكار ميها نسبت به نآمعلمان و درنتيجه دلزدگي 
هاي حمايتي هايي معلمان به وقت كافي، تجربه، همكاري و برنامهباورند كه در چنين كلاس
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  نياز دارند تا بتوانند از عهدة اين مشكلات برآيند.

  

  موزشآهاي واقعي محيط .5- 2-1- 2

زبان د از نزديك با افراد انگليسيآموز در محيط واقعي يعني محيطي كه بتوانقرار گرفتن دانش
آموزان ما در ايران از در ارتباط باشد، در يادگيري زبان تأثير زيادي دارد. متأسفانه دانش

دليل اينكه ) عقيده دارند كه به2014ميرزايي ريزي و همكاران (اين امكان برخوردار نيستند. 
عيف هستند، معلمان ايراني به آموزان ايراني در مهارت شنيداري و گفتاري ضاكثر دانش

هاي كوتاه و غيره كه به بهبود وضعيت تدريس وجود امكاناتي ازجمله فيلم، سي دي، داستان
  كنند. كند احساس نياز ميزبان كمك مي

  

  هاي آموزشگاهكلاس. 5- 2-1- 3

هاي درس آموزان در كلاس) معتقد است كه يكي از دلايل اختلاف سطح دانش2007رابرتز (
ها به زبان انگليسي خارج از كلاس است. به همين دليل ان انگليسي در مدارس دسترسي آنزب

هاي دبيرستان بسيار متفاوت است. جواد آموزان در كلاسسطح زباني دانشدر كشور ما، 
موزان آدانشهاي زبان خارج از مدرسه آموزان در كلاسشركت دانش«گويد: دراين باره مي

ها و انجام تكاليف انرژي لازم را براي حضور در كلاسها نآشود عث ميه كرده و باسترا خ
  ». د زيرا مطالب برايشان ساده و پيش پا افتاده استنداشته باشن را خود
  
  و دبيران ة اوليارابط .5- 2-1- 4

ها در آموزان و دبيران آنيكي ديگر از عوامل مؤثر در تدريس زبان رابطه و همكاري اولياي دانش
) بر اين باورند كه رابطة بين اوليا و معلمان بر يادگيري 2017( 15ونگ و هارتل سه است.مدر
كنند تا والدين را در ادارة مدرسه و گذارد و بسياري از معلمان تلاش ميآموزان تأثير ميدانش
تن بسياري از والدين بدون در نظر گرف«گويد: علي در اين باره ميهاي كلاس درگير كنند. فعاليت

عدم ». كندتر ميمشكلات موجود، انتظارات زيادي از معلم زبان دارند و اين امر كار معلم را سخت
تا حضور منظم در گرفته از انجام تكاليف  آموزانهمكاري والدين در پيگيري كارهاي دانش

 شود.از مسائل ديگري است كه در اين زمينه مطرح مي كافي در خانهة ها و مطالعكلاس

 
15

 Wang &  Haertel 
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  . امكانات آموزشي1-5- 3

هاي كشور ما ها و آموزشگاههاست كه در دبيرستانبا وجود اينكه زبان انگليسي سال
شود؛ ولي متأسفانه هنوز امكانات آموزشي مورد نياز براي تدريس اين زبان تدريس مي

-فراهم نشده است. امكانات آموزشي شامل محيط آموزشي، كتاب درسي و وسايل كمك

  وقت و زمان تدريس زبان است. آموزشي و نيز 

  

  16محيط آموزشي مناسب .5- 3-1- 1

)، براي ايجاد يك محيط كلاسي تأثيرگذار و مفيد معلم بايد 2011( 17بنا بر نظر ريچارد و فرل
آموزان، زمان پنج عامل اصلي را در نظر بگيرد: فضاي مناسب كلاس، نحوة نشستن دانش

نگي. رضا دربارة شرايط يادگيري زبان در ايران آموزان، و مسائل فرهتدريس، رفتار دانش
 آموزاندانشزبان به موزش آها براي شهرستان در ايران مخصوصاً«گويد: چنين مي
فضاي  ».بسيار كم است مناسب شرايط يادگيرينيز و مورد نياز وسايل  ،كودكان خصوصاً

  ود. اي باشد كه با توجه به سنين متفاوت طراحي شآموزشي بايد به گونه
  آموزشيكتاب درسي و وسايل كمك .5- 3-1- 2

-هاي درسي و وسايل كمكترين مشكلات در تدريس زبان انگليسي كتابيكي ديگر از مهم

ها بود كه هيچ گونه تغييري نكرده بود. هاي درسي در ايران سالآموزشي است. كتاب
ي نيست. مينا معتقد است هاي اخير اين تغييرات صورت گرفته است؛ اما كافخوشبختانه در سال

به  شود كه اصلاًرض گرفته ميقها از خارجي ها و مواد آموزشي عمدتاًكتاببسياري از « كه
هايي كه چاپ خود ايران است . از طرف ديگر بسياري از كتابخوردنميشرايط ايران درد 

فرايند پيچيده  توسعة مواد آموزشي يك ».بسيار قديمي بوده و با شرايط كنوني سازگاري ندارد
دهي اساسي، است كه مستلزم در نظر گرفتن عناصر متعددي همچون تحليل نيازها، سازمان

رسد اين مراحل هنوز در مواد آموزشي هاي جالب است كه به نظر ميمحتواي مناسب، طرح
  .)Nouqab, 2017مربوط به درس زبان انگليسي در ايران دچار كمبود است (
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  تدريسزمان  .5- 3-1- 3

رو هستند كمبود وقت است. يكي از مشكلاتي كه معلمان زبان انگليسي در ايران با آن روبه
بنابراين، مقامات رسمي و طراحان برنامة درسي بايد بر اين موضوع مهم توجه بيشتري كنند 

)Safari & Sahragard, 2015(. ) معتقدند كه معلمان زبان در مدارس 2014اشاري و زرين (
شده توسط وزارت آموزش و پرورش ت كافي براي تدريس مطالب آموزشي مشخصحتي وق

-زبان انگليسي ميدرس موزشي در آاز مشكلات «گويد را ندارند. زهرا دربارة اين مشكل مي

در مدت  كه معلم مجبور استتوان به ناهماهنگي زمان كافي با حجم بالاي مطالب اشاره كرد 
-به«از طرف ديگر جواد معتقد است كه: ». دموزش دهآها بچهبه  اكم حجم زيادي از مطالب ر

آموزان در كلاس رسيدگي كنم و نيز توانم به كارهاي تمامي دانشدليل كمبود وقت من نمي
  ». رسدفرصت پرسش و پاسخ در كلاس به حداقل مي

  

  شناسي زبان عربي. آسيب5- 2

مدن اسلامي است آموزش زبان بان عربي زبان دين و آيين و فرهنگ و تبا وجود اينكه ز
هايي كه روست. با توجه به مصاحبهها و مشكلات زيادي روبهدر كشور ايران با چالشعربي 

كد) و  33مفاهيم و كدهايي كه در مرحلة كدگذاري باز (با دبيران زبان عربي صورت گرفت و 
توان ي را ميشناسي زبان عربدست آمد مسائل مربوط به آسيبكد) به 6كدگذاري محوري (

آموز و امكانات آموزشي مورد بررسي قرار داد. اين در سه مقولة اصلي يعني معلم، دانش
آمده است. در  3ها در تصوير هاي مربوط به هر يك از آنسه مقولة اصلي به همراه مقوله

ها، سخن و نظر معلمان دربارة اين بخش سعي شده است با توجه به نتايج حاصل از مصاحبه
  ن چهار مقوله ارائه شود. اي
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  بنيادهاي ايران بر اساس نظرية دادهشناسي زبان عربي در دبيرستانمدل پيشنهادي آسيب :3 شكل
Figure3: A proposal model for the pedagogical challenges of teaching and learning 

Arabic based on grounded theory  
  

  . معلم2-5- 1

عنوان يك عامل اصلي در امر تدريس و يادگيري قابل بررسي است. مشكلاتي كه نقش معلم به
   د از:انشود عبارتدر زمينة تدريس زبان عربي مربوط به معلمان مي

  

  انگيزه. 5- 1-2- 1

 نآموزاورزد، دانشعشق مي خود ةهنگامي كه يك معلم انگيزه براي تدريس دارد و به حرف
 ,Cezubaj( شودها ايجاد مييادگيري در آن ةگيرند بلكه انگيزتنها محتواي درس را ياد مينه

كثر ا« ناهيدبه نظر لازم براي تدريس عربي را ندارد.  ةدبيران عربي انگيز ). بيشتر1996
  ».روداز بين مي هاآن ةشوند و انگيزهمكاران ما بعد از مدتي از تدريس زده مي

 

  هاي نوين تدريسروش. 5- 1-2- 2

 بر هاآن تأكيد و عربي هايكلاس در تدريس متنوع و نوين هايروش از دبيران استفادة عدم

  شود. نسرين، يكي از دبيران، مي درس اين مطالب جذابيت افت سنتي باعثهاي روش
ا آشنهاي مختلف تدريس الگوها و شيوه معلم عربي همانند ساير معلمان بايد با«: گويدمي

 معلم دانش آموز امكانات آموزشي

  علاقه ‒

كاربردي نبودن زبان  ‒

 عربي 

  

  انگيزه ‒

 هاي نوين تدريسروش‒

 

كتاب درسي و وسايل كمك ‒

  آموزشي

  زمان تدريس ‒

 مشكلات تدريس و يادگيري زبان عربي
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ها متأسفانه اكثر دبيران يا با اين روش ».و بتواند از هر روش در جاي خود بهره گيرد باشد
  ها را ندارند. كارگيري آنآشنا نيستند و يا انگيزه و وقت كافي براي به

 

  آموز. دانش2-5- 2

ها آموز است كه مشكلات آنيكي از اركان اصلي آموزش و يادگيري در هر درسي خود دانش
هاي مختلف قابل بررسي است. با توجه به صحبت معلمان در زمينة يادگيري از جنبهدر 

توان به مسائلي همچون علاقه و مشكلات موجود در تدريس و يادگيري درس عربي، مي
  آموزان اشاره كرد.كاربردي نبودن زبان عربي براي دانش

 

   . علاقه5- 2-2- 1

آموزان است. اين يري بهتر، ايجاد علاقه در دانشهاي اصلي براي يادگترين محركيكي از مهم
-آموز ايجاد شود. به نظر ميعلاقه ممكن است از سوي خانواده، مدرسه و يا جامعه در دانش

بيشتر تحقيقات  آموزان ايجاد نشده است.رسد كه درمورد درس عربي اين علاقه در دانش
؛ 1388دوست راد، ؛ حق1383ني، امي؛ 1384شده در زمينة درس زبان عربي (رسولي، انجام

-علاقگي دانشبي ةدهند) نشان1382؛ عظيمي هاشمي، 1382؛ صديق اورعي، 1385خاقاني، 

ها نسبت به انگيزگي آنها در اين درس و بيآموزان به يادگيري آن، عملكرد پايين آن
عربي، در اين ). رامين، يكي از دبيران 1394زاده و همكاران، (حكيم يادگيري اين زبان است

علاقه نداشتن دانش درس عربي، مشكلات تدريسترين يكي از مهماز نظر من « گويد:باره مي
چون انگليسي را دوست دارند  هاي ديگريآنچنان كه زبان .به اين رشته است آموزان

آموزان مؤثرند ازجمله نوع عوامل متعددي در ايجاد علاقه در دانش ».ندگرايشي به عربي ندار
دريس معلم، كتاب درسي، نوع نگرش مردم به زبان عربي و قواعد دشوار و غيره كه به ت

  هاي بعدي خواهيم پرداخت.ها در بخشبرخي از آن

 

  كاربردي نبودن زبان عربي .5- 2-2- 2

هاي نوينِ تدريس زبان، فراگيران تنها به دانش و مهارت بسيار واضح است كه در روش
هاي صحيح اجتماعي و كارگيري روشها بايد بتوانند با بهبلكه آنگرامر زبان نياز ندارند؛ 

كار ) و آن را در زندگي روزمره بهByram & et al., 2002فرهنگي از زبان استفاده كنند (
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دهد آموزان را به يادگيري زبان عربي كاهش مييكي از عواملي كه انگيزة دانش ببرند.
عدم توجه دانش«ايمان، يكي ديگر از دبيران عربي  كاربردي نبودن اين زبان است. به نظر

ي مانند انگليسي و فرانسوي يهاها به زبانبه اين درس در مقايسه به گرايش آن آموزان
علمي و مسائل و مباحث  ةها در زمينبيانگر اين است كه زبان عربي چندان كاربردي براي آن

  ».روزمره ندارد
  
  . امكانات آموزشي2-5- 3

كمك آموزشي و همچنين زمان تدريس امكانات آموزشي كتاب درسي و وسايل  منظور از
  زبان است.

  
  آموزشيكتاب درسي و وسايل كمك. 5- 3-2- 1

به عقيدة  آموزشي است.كي از عناصر اصلي در يادگيري زبان، كتاب درسي و وسايل كمكي
هاي ز برنامهعنوان يك عامل كليدي در بسياري ا) كتاب هاي درسي به2001ريچاردز (

هاي قبلي بيشتر روي قواعد كتاب«، يكي از دبيرانسيما، به نظر  آموزشي زبان مطرح هستند.
علاوه بر  ».كرداين يكي از دلايلي بود كه عربي را به يك درس خشك تبديل مي .تكيه داشتند

، نيكي از دبيرا ة سعيد،ثرند. به عقيدؤآموزشي نيز مكتاب درسي امكانات و وسايل كمك
تواند انجام مي در كلاس عربي معلم تنها كاري كه. است كافي نيستمامكاناتي كه در اختيار «

فراهم  آموزانهيچ امكانات ديگري براي دانش و دهد اين است كه سي دي صوتي بگذارد
ها نياز زبان عربي مانند زبان انگليسي و ساير زبان« گويدنسرين مي از طرف ديگر ».نيست

اين  ايمدرسههيچ در  سفانه تقريباًأاما مت ؛هاي آموزشي سمعي و بصري داردبه كارگاه
  ». امكانات وجود ندارد

  
  زمان تدريس. 5- 3-2- 2

ترين مشكلات تدريس زبان عربي تعداد كمِ ساعتي است كه به اين درس اختصاص يكي از مهم
به درس عربي هايي كه تنسبت به حجم كتاب ساع«گويد: داده شده است. ايمان در اين باره مي

  ».بسيار كم استدانشگاهي و سوم هاي پيشچه پايه ها چه دهماختصاص داده شده در تمام پايه
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  . نتيجه 6

هاي خارجي از ديرباز در كشور ما اهميت زيادي دارد. امروزه دو زبان يادگيري زبان
وند. زبان انگليسي شهاي خارجي در ايران محسوب ميترين زبانانگليسي و عربي جزو مهم

عنوان زبان جهان اسلام در عنوان زبان ارتباطات و زبان علمي جهان و زبان عربي بهبه
- هاي آموزشي و كتابشوند. با وجود تغييرات زيادي كه در روشمدراس ايران تدريس مي

آموزان ما با مشكلات هاي درسي در اين دو زبان صورت گرفته، هنوز هم معلمان و دانش
  رو هستند. ها روبهدي در تدريس و يادگيري آنزيا

ها دربارة آسيب اي ديدگاه دبيران زبان انگليسي و عربيهدف اين تحقيق، بررسي مقايسه
و مشكلات تدريس و يادگيري اين دو زبان در مدارس ايران است. با استفاده از روش نظرية 

سي و عربي و همچنين پيشينة تحقيق ) و مصاحبه با دبيران انگلي2006Charmaz ,بنياد (داده
شناسي زيان انگليسي ارائه شد كه معلم، شناسي زبان عربي و نيز آسيبدو مدل آسيب

-هاي اصلي معرفي شدند. هر يك از اين مقولهعنوان مقولهآموز، و امكانات آموزشي بهدانش

اصلي تحقيق يعني  هاي اوليه به چندين مقولة ثانويه اشاره داشتند كه در پايان به مقولة
  مشكلات تدريس و يادگيري زبان انگليسي و نيز زبان عربي منجر شد.

هايي اصلي اگرچه مشكلات تدريس و يادگيري زبان انگليسي و عربي از لحاظ مقوله
هاي ثانويه آموز و امكانات آموزشي مشابه هستند؛ ولي در برخي مقولههمچون معلم، دانش

هاي نوين تدريس، كتاب درسي مثال انگيزة معلمان، استفاده از روشبراي . .هايي دارندتفاوت
آموزشي، و نيز زمان تدريس جزو مواردي است كه هم دبيران زبان انگليسي و وسايل كمك

  اند. و هم دبيران زبان عربي به آن اشاره كرده
 از طرف ديگر دبيران زبان انگليسي به عواملي همچون هدف، تعامل دبيران، آموزش

هاي آموزشگاه، رابطة هاي واقعي آموزشي، كلاسهاي پرجمعيت، محيطضمن خدمت، كلاس
اوليا و معلمان، محيط آموزشي مناسب كه باعث بروز مشكلاتي در تدريس و يادگيري زبان 

شوند اشاره كردند. در حالي كه دبيران عربي به عواملي مانند علاقه و كاربردي انگليسي مي
آموزان از لحاظ دانش زباني اشاره كردند. براي مثال، تفاوت سطح دانشنبودن زبان عربي 

هاي خصوصي زبان انگليسي يكي از مشكلاتي بود كه هاي آموزشگاهدليل شركت در كلاسبه
فقط توسط دبيران زبان انگليسي مطرح شد؛ در حالي كه كاربردي نبودن عاملي بود كه تنها 
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  دند. دبيران زبان عربي به آن اشاره كر
رو بودند. تعداد اندكي از دبيران در انجام اين تحقيق، پژوهشگران با مشكلات زيادي روبه

تر و تواند در سطح گستردهزبان انگليسي و عربي در اين تحقيق شركت كردند. اين تحقيق مي
-دليل مشغلة كاري دبيران دسترسي به آنبا دبيران بيشتري صورت گيرد. از طرف ديگر، به

هاي انجام مصاحبه كار دشواري بود. همچنين، در اين تحقيق فقط نظر دبيران دبيرستان ها و
توان براي انجام اين تحقيق نظر مدرسان زبان در دولتي مورد بررسي قرار گرفت. مي

هاي هاي خصوص و نيز ديدگاه فراگيران زبان چه در مدارس و چه در آموزشگاهآموزشگاه
است كه نتايج اين تحقيق براي دبيران آموزش و پرورش و خصوصي را جويا شد. اميد 

  گذاران تعليم و تربيت مفيد باشد.ريزان درسي، و سياستهاي خصوصي، برنامهآموزشگاه
  

  ها نوشت . پي7
1.  comparative investigation 

2.  grounded theory 

3.  Grounded Theory 
4.  Bretag 

5.  Morrison 

6.  semi-structured interview 

7.  Bernard 
8.  MAXQDA Software 

9.  emergent 

10.open Coding 

11. axial coding 

12. selective coding 

13. core category 

14. Penick & Harris 

15. Wang & Haertel 
16. authentic 

17. Richard & Farrell 
  

  . منابع 8

». هاي چهارگانهو تبيين جايگاه مهارتهاي آموزش زبان روش«). 1386افضلي، زهرا ( •
تير ماه (صص  20- 19 مجموعه مقالات سومين همايش مديران گروهاي عربي كشور،

  سينا.). همدان: دانشگاه بوعلي22- 9
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آموزان به درس عربي (دبيرستان علاقگي دانش). بررسي علل بي1383اميني، لطيف ( •
 http://www.parsineاز: 1396شهيد مطهري گيلان غرب). بازيابي شده در مهر 

.com/fa/news/ 18728عربي- درس-به- آموزان- دانش- علاقگي- بيعلل 

». بررسي و نقد روش آموزش زبان عربي به شيوة مستقيم). «1389پرويني، خليل ( •
  .37- 32. صص 2. ش 1د  .جستارهاي زباني

بان: نقش مطالعة اكولوژيك در آموزش ز). «1392قدم، رضا و مصطفي مرادي مقدم (پيش •
. ش 4د جستار هاي زباني.». والدين در پيشرفت سطح يادگيري زبان انگليسي فراگيران

  .54- 31. صص 4
موانع يادگيري درس عربي در دورة متوسطه از ). «1388دوست راد، سيده زهرا (حق •

  .46- 36. صص 27. ش كتاب ماه ادبيات». آموزان و دبيرانديدگاه دانش
بررسي ميزان كارآمدي آموزش زبان عربي ). «1394اران (زاده، رضوان و همكحكيم •

جستارهاي ». آموزان شهر كرمانعمومي در مقطع متوسطه از نظر دبيران و دانش

  .106- 77. صص 2. ش 6. د زباني
آموزان دبيرستان به علاقگي دانشبررسي علل كم). «1385خاقاني، محمد و همكاران ( •

. ش 2د  .انجمن ايراني زبان و ادبيات عربي». رازدرس عربي از ديدگاه دبيران شهر شي
  .107- 89. صص 5

هاي ايران يابي مشكلات آموزش زبان عربي در دانشگاهريشه). «1384رسولي، حجت ( •
 . صصپژوهشنامة علوم انساني دانشگاه شهيد بهشتي». (مباني تعريف گرايش ها)

47 -48.  
ها ها، كاستيهاي ايران: نقصشگاهآموزش عربي در مدراس و دان). «1386سليمي، علي ( •

. همدان: دانشگاه هاي عربي كشور مجموعه مقالات همايش مديران گرو». و راهكارها
  سينا.بوعلي

نشرية دانشكدة ادبيات ». ضرورت تحول در آموزش عربي). «1375شكراني، رضا ( •

  .38- 20. صص 8ش ، (دانشگاه اصفهان)
ي و تخصصي كردن آموزش زبان و ادبيات كاربرد). «1385شكيب انصاري، محمود ( •

كنگرة ملي علوم انساني، پژوهشگاه علوم انساني و مطالعات ». عربي در دانشگاه
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  ، تهران.فرهنگي
». آموزان دبيرستاني به درس عربيسنجش گرايش دانش). «1382صديق اورعي، زينب ( •

  1396بازيابي شده در شهريور 
.http://www.khedu.ir/article/index.asp?activestatecode 

بر فرايند يادگيري  ATN-Dاثربخشي الگوي ). «1394طهماسبي، عدنان و همكاران ( •
 .203- 173. صص 1ش جستارهاي زباني. ». مكالمة زبان عربي

آموزان دورة متوسطه بررسي ميزان رغبت دانش). «1382عظيمي هاشمي، مژگان ( •
 1396بازيابي شده در شهريور ». آنهاي نظري) به تحصيل و عوامل مؤثر بر (رشته

.http://www.khedu.ir/article/index.asp?activestatecode  
مجموعه ». آموزش مهارت نوشتن در ايران موانع و راهكارها). «1386قائم، مرتضي ( •

  سينا. همدان: دانشگاه بوعلي مقالات همايش مديران گروه عربي كشور.
تحليل و بررسي عوامل ضعف دانشجويان رشتة ). «1389زاده، عيسي و همكاران (متقي •

هاي زباني از ديدگاه استادان و دانشجويان اين زبان و ادبيات عربي در مهارت
  .137- 115. صص1. ش 1. د جستارهاي زباني».رشته

ها و فنون تدريس قواعد در ميزان اجراي روش). «1392زاده، عيسي و همكاران (متقي •
جستارهاي ». ن و ادبيات عربي از نظر استادان و دانشجويانمقطع كارشناسي رشتة زبا

 .178- 159. صص 2ش  .4. دزباني
آسيب شناسي درس مكالمه دانشجويان زبان و « ).1390( و همكاران مجيدي حسن •

اي در ههمايش راهكارهاي توسعه بين رشت مجموعه مقالات .»ادبيات عربي در ايران

 .نشگاه يزددا: يزد .زبان و ادبيات عربي ةحوز
•  
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