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Abstract 
There has been a growing interest in class-related motivational research since 1975, 

and many studies have been conducted on a variety of motivational models. The 

present study, on the base of Dornyei Motivational self-systems (2005) and the history 

of research related to the motivation for learning a second language such as Gardner 

(1985), Clement (1980), and Clement and Kruidenier (1985), Taguchi (2010) , Papi 

(2010) Magid (2011), examines 16 motivational along with the effect of gender, age, 

and student’s degrees variables on Persian language learning motivation among non-

Persian students For this purpose, 300 non-native Persian learners (women and men of 

different nationalities and educational levels) aged between 18 and 50 from the Persian 

language teaching centers of Ferdowsi University of Mashhad, Imam Khomeini 

International University in Qazvin , and Tehran University of Medical Sciences, 

responded to a questionnaire with 16 factors(92 items). Validity and reliability of the 

questionnaire were evaluated and verified using PPL software. The results of the study 

showed that all 16 proposed components had a significant effect on the learner's 

motivation. Also, the motivational factors, in terms of rank, do not have the same 

effect on the motivation of non-native Persian learners. In addition, the results showed 

that women and men differ in their motivational factors. It was also found that older 

age groups are more likely to be motivated than younger ones. There was a significant 

relationship between educational level and some motivational variables. 

 

Keywords: Motivational self-systems, learning Persian language, non-Iranian Persian 

learners, gender, age, students’ degree. 
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1. Introduction 

So far, several studies have examined motivation or motivational orientations 

among non-Iranian Persian learners, but most of these studies have only 

examined three motivational factors in Dornyei Model (2005) (self-ideal, 

Ought-to self, and learning experience) and Other motivational factors are not 

considered in them. Therefore, the advantage of the present study is that the 

role of gender, age, and educational level of Persian-students on 16 

motivational factors in learning Persian is examined. In this regard, in the 

present study, 4 questions are examined, which are: 

1. What is the effect of motivational components on the motivation of non-

Iranian Persian students? 

2. What is the relationship between the components that determine the 

motivation of learning Persian as a second language and the gender of Persian 

learners? 

3. What is the relationship between the components that determine the 

motivation of learning Persian as a second language and the age of Persian 

learners? 

4. What is the relationship between the components that determine the 

motivation of learning Persian as a second language and the level of education 

of Persian students? 

 

2. Literature Review 

Motivational studies in second language learning were founded by Gardens 

and Lambert (1959). Subsequently, Gardens and Lambert (1972) in their book 

"Attitudes and Motivation in Learning a Second Language" introduced a 

social psychological model of motivational research and the concept of 

motivation is defined through the concepts of attitude and orientation of 

language learning. Thus, integrated and instrumental motivations were 

introduced. Following Garner's theory, Deci and Ryan (1985) developed the 
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theory of self-determinism. According to this theory, motivation in learning a 

foreign/second language can be divided into three types of “unmotivational, 

external and internal Orientations”. 

In the late 1990s, a new process-oriented era in second language 

motivation research began. Dornyei (2005) has introduced a new concept of 

second language motivation, the second language motivational self system, in 

order to increase the understanding of individual differences in second 

language learning. “Motivational self-system” is made up of three dimensions, 

naming the Ideal self, Ought-to self, and the second language learning 

experience. 

Despite the rich history of studies, as well as due to numerous 

conceptualizations in the field of motivation, few studies have focused on the 

relationship between second language learning motivation and factors such as 

attitudes and anxiety in the second language (Dörnyei, 2005, 2009). The 

second language motivational self-system, the model proposed by Dorney 

(2005), provides an opportunity to research in this still unknown realm 

(Taguchi et al., 2009). 

So far, several studies such as Attar Sharghi et al. (202), Khaleghizadeh et 

al. (2020) have examined motivational factors or motivational orientations 

among non-Iranian Persian learners, but most of these studies have examined 

three motivational factors in Dornyei Model (2005) (self-ideal, Ought-to self, 

and learning experience) and Other motivational factors are not considered in 

them. Also, in studies related to Persian language learning motivation, the 

effect of important variables such as gender, age, and educational level on 

motivational factors is not observed. 

 

3. Methodology 

In the present study, the effect of variables of gender, age and educational 

level of Persian students on the motivation of learning Persian as a second 
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language was analyzed. For this purpose, "Questionnaire of motivation to 

learn Persian as a second language" (Khaleghizadeh et al., 1398) was used, 

and 300 Persian students from Persian language teaching centers of Ferdowsi 

University of Mashhad, Imam Khomeini International University in Qazvin , 

And Tehran University of Medical Sciences answered the questionnaire. The 

sampling method in this study was also cluster random. These Persian-

students with different nationalities were in the age range of 18 to 50 years and 

in the academic year 2016-2017, they were learning Persian in the 

intermediate and advanced courses. Finally, the students' answers were coded 

and the data were analyzed 

   

4. Results 

In the present study, sixteen motivational factors or components had an effect 

on the motivation of non-Iranian Persian students, but the motivating factors 

did not have the same effect on the motivation of Iranian Persian students. 

"linguistic self-confidence", "family effect", and "integration" have the most 

and the components of "travel orientation" and "cultural interest" have the 

least effect on the motivation of non-Iranian Persian students. Regarding the 

main components of the Dornyei motivational model among Persian students, 

the Ought-to self is more prominent than the learning experience and the 

learning experience is more prominent than the Ideal-self. Also, according to 

the findings of the present study, the average rank of men is higher than that of 

women in the three components of "Ought-to self", "Fear of assimilation to the 

new culture", "Cultural prejudice" and in two components "Interest in Persian 

language" and "Anxiety of Speaking in Persian in the class», the average rank 

of women is higher than men. In addition, the findings of the present study 

showed that the age of students and their level of education affect the type of 

their response to research variables and ultimately their motivation. 
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نقش جنسيت، سن، و مقطع تحصيلي در انگيزة يادگيري 

 منزلة زبان دوم زبان فارسي به

 

  *زاده شراره خالقي

  

 شناسي دانشگاه فردوسي، مشهد، ايران. دكتري زبان

  
  15/07/1399 تاريخ پذيرش:                                        21/02/1399تاريخ دريافت: 

  

  چكيده

تاكنون در حال  1975از سال  مرتبط با كلاس درس يزشيانگ قاتيانجام تحقروزافزون به  ةعلاق

ها گوناگون انگيزشي صورت گرفته است. هاي بسياري برمبناي مدلگسترش است و تاكنون پژوهش

آموزان بر عوامل انگيزة تأثير متغبرهاي جنسيت، سن و مقطع تحصيلي فارسي پژوهش حاضر در

نامة  پرسش«لة زبان دوم موردتحليل و بررسي قرار گرقت. بدين منظور از منز يادگيري زبان فارسي به

) 1398زاده و همكاران (برگرفته از پژوهش خالقي» منزلة زبان دوم انگيزة يادگيري زبان فارسي به

 18 يسن ةمختلف) كه در باز يليو مقاطع تحص ها  تي(زن و مرد از مل موزآ يفارس 300 استفاده شد، و

امام  يالملل نيمشهد، دانشگاه ب يدانشگاه فردوس ير داشتند، از مراكز آموزش زبان فارسقرا 50تا 

پژوهش نشان  جيپاسخ دادند. نتانامه  به پرسشتهران،  يو دانشگاه علوم پزشك ن،يدر قزو (ره) ينيخم

 يها مؤلفه نيآموزان داشتند. همچن بر انگيزة زبان يدار يتأثير معن ،يشنهاديپ ةمؤلف 16داد كه 

 ن،يا بر ندارند. علاوه يرانيآموزان ا يفارس ةزيانگ زانيبر م يكسانياز نظر رتبه، تأثير  زه،يانگ ةكنند نييتع

مشخص شد  نيتفاوت دارند. همچن گريكديبا  يزشيعوامل انگ ينشان داد زنان و مردان در برخ جينتا

 نيبرخوردار هستند. ب يشتريب يشزياز رفتار انگ تر نييپا نيبه سن بالاتر نسبت يسن يها كه گروه

 .شدمشاهده  يدار يمعن ةرابط زين يزشيانگ يرهايمتغ ي) و برخلاتي(سطح تحص يليمدرك تحص

 

آموزان غيرايراني، جنسيت، سامانة خودهاي انگيزشي، يادگيري زبان فارسي، فارسي هاي كليدي:واژه

 سن، مقطع تحصيلي.
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 . مقدمه1

تا نشان اند   زبان ارائه داده رييادگي زشيانگ ا براي توصيفي رهاي مختلف پژوهشگران مدل
 ;Ely, 1986( گيرندرا ياد مي زبان دوم ايو  يزبان خارج به چه دليلآموزان  زباندهند كه 

Dörnyei, 1994(. و آموزان زبان ةزيانگبراي توصيف  يگوناگون يها و مدل فيتاكنون تعار
محور و  نيمطالعات حول ا يغن ةنيشيپ رغم يعل يلآن ارائه شده است، و يابيارزچگونگي 
از حد به مدل  شيب ياتكا و نيز نه،يزم نيمتعدد در ا يها يساز مفهوم ليدل به نيهمچن

 ميمستق يبررس يبرا ياندك يفضا ،)1كپارچهي ةزيمفهوم انگ تيبا مركز(گاردنر  يشنهاديپ
و اضطراب زبان دوم وجود داشته مانند نگرش  يعاطف يها ريتغزبان دوم و مة زيانگ  ةرابط
 شده توسط هئ، مدل ارا2زبان دوم يزشيانگ يهاخود ة ). سامان(Dörnyei, 2005, 2009است 
 آورد يقلمرو هنوز ناشناخته فراهم م نيدر ا جهت پژوهشفرصت را  نيا) 2005( دورني 

)Taguchi et al., 2009از  يتجرب يو شواهد يقبل يبا اساس قرار دادن الگوها ي). دورن
 ياصل ةبا سه جنب يمدلصورت  زبان دوم را بهة زيانگ ،زهيانگ دربارة يشناس مطالعات روان

 ,You & Dornyei( توصيف كردزبان دوم  يريادگي ة، و تجربديباـ  آرمان ، خودـ  خود يعني

موجود در  يها نقص  ةكنند بنا نهاده شده و برطرف يقبل يها براساس مدل مدل ني). ا2014
مباحثي از و  شدمدل اضافه  نيبه ا زين گريد  ةمؤلف ايعامل  چند رياخ يها سال يهاست. ط آن

قبيل تأثير ساير عوامل انگيزشي مانند اضطراب يادگيري، اعتماد به نفس، و تأثير والدين و 
 .زبان دوم شد ةزيسنجش انگ دوستان، وارد حوزة

 انيدر م يزشيانگ هاييرگيجهت اي زهيانگ يپژوهش به بررس نيتاكنون چند
سه عامل  بررسي فقط به هاپژوهشاين  بيشتراما  ،اند پرداخته يرانيرايغ آموزان يفارس
 و اندو تجربة يادگيري اكتفا كرده د،يخودآرمان، خودبا يعني )2005( ي در مدل دورنيزشيانگ
مربوط به هاي همچنين در پژوهشنظر گرفته نشده است. ها درآندر  يزشيعوامل انگ رساي

انگيزه يادگيري زبان فارسي، بررسي تأثير متغيرهاي مهمي چون جنسيت، سن و مقطع 
است  نيپژوهش حاضر ا تيمز رو،نيازاشود. تحصيلي بر عوامل انگيزشي نيز مشاهده نمي

عامل انگيزشي (كه برگرفته از  16آموزان بر نقش جنسيت، سن، و مقطع تحصيلي فارسي كه
 زبان فارسي يريادگيدر هاي انگيزشي پيشين هستند) ها و پژوهشمدل مدل دورني و ساير
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پرسش مورد بررسي قرار  4 در اين راستا، در پژوهش حاضر .دهد يقرار م يموردبررس
  ند از:ا عبارت گيرند كه مي

  ست؟يچ يرانيرايغ آموزان يفارس ةزيانگ زانيبر م زهيانگ  ةكنند نييتع ي ها تأثير مؤلفه .1
منزلة زبان دوم و  به يزبان فارس يريادگي ةزيانگ  ةكنند نييتع يها مؤلفه انيط مارتبا .2
  چگونه است؟ آموزان يفارس تيجنس
منزلة زبان دوم و  به يزبان فارس يريادگي ةزيانگ  ةكنند نييتع يها مؤلفه انيارتباط م .3

  چگونه است؟ آموزان يسن فارس
منزلة زبان دوم و  به ينگيزة يادگيري زبان فارسا  ةكنند نييتع يها مؤلفه انيارتباط م .4

  چگونه است؟ آموزان يفارس يليمقطع تحص
  :دشو يمطرح م ريز يها هيپژوهش فرض يها متناظر با پرسشو 
  تأثير ندارند. يرانيرايغ آموزان يفارس ةزيانگ زانيبر م زه،يانگ  ةكنند نييتع ي ها مؤلفه .1
 تيمنزلة زبان دوم و جنس به يگيزة يادگيري زبان فارسان  ةكنند نييتع يها مؤلفه انيم .2
  رابطه وجود ندارد. آموزان يفارس
منزلة زبان دوم و سن  به يانگيزة يادگيري زبان فارس  ةكنند نييتع يها مؤلفه انيم .3
  رابطه وجود ندارد. آموزان يفارس
ة زبان دوم و مقطع منزل به يانگيزة يادگيري زبان فارس  ةكنند نييتع يها مؤلفه انيم .4
  رابطه وجود ندارد. آموزان يفارس يليتحص
  

 . پيشينة پژوهش2

دانشجوي دانشگاه آزاد در شهرهاي  200) در پژوهشي روي 1389گرجيان و همكاران (
متغيرهاي انگيزشي با يادگيري زبان   هاي فردي آنان و رابطة اهواز و آبادان به بررسي تفاوت

نيمي از نمونة پژوهش را دختران و نيم ديگر را پسران تشكيل انگليسي عمومي پرداختند. 
سال بود. نتايج پژوهششان نشان داد كه پسران نسبت  45تا  18ها بين  داده بودند و سن آن

بود. اضطراب  3بيشتري داشتند و انگيزش دختران بيشتر ابزاري به دختران انگيزش يكپارچة
شت و ميزان اضطراب در دختران بيشتر بود. ديگر با يادگيري زبان رابطة معنادار منفي دا

  
٣
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ها نشان داد كه سن متغير مؤثري در يادگيري زبان انگليسي نبوده است و جنسيت به  يافته
  تنهايي نيز رابطة معناداري با يادگيري زبان نداشت. 

كه در حال  ينيپيليآموزان ف زبان انيرا در م يزشيانگ يها يريگ جهت) 2011( 4گونزالس 
 تيسن و جنس يرهايتأثير متغ يقرار داد. و يبودند، موردبررس يزبان خارج كي يريادگي

دانشجو از سه دانشگاه  150 يپژوهش و يآمار يها درنظر گرفت. نمونه زيآموزان را ن زبان
پژوهش  جيمرد بودند، نتا يدانشجو 70دانشجو زن و  80شامل  لاياندر شهر متروم ياصل

تأثير  يزشيانگ يها يريگ بر جهت يليتحص  ةو رشت ،تيسن، جنس يرهاينشان داد كه متغ
مانند درك  يتر در موارد آموزان مسن با زبان سهيترها در مقا كه جوان يا گونه دارند به
 ن،يمچن. ههستند يشتريب زهيانگ ياز خود دارا تيو رضا يانسجام فرهنگ ،يفرهنگ
 زيو ن يوابستگ ،يموارد ارتباط آموزان مرد در با زبان سهيآموزان زن در مقا زبان

  بودند.  يشتريب زهيانگ يدارا يخودكارآمد
سن در  شيزمان و با افزا يپرداختند كه ط يراتييتغ يبه بررس) 2002( 5پاپي و تيموري

ها . آنشود يم جاديا ،منزلة زبان دوم به ي،سيزبان انگل رندگانيادگي يزشيانگ يريگ جهت
زبان دوم و تجربة يادگيري و نگرش نسبت فرهنگ و  يآرمانخود يرهايمتغنشان دادند كه 

تأثير  ،يخود الزام يرهايو متغ شيسن و ورود به دانشگاه افزا شيزبان دوم با افزا ةجامع
  .است افتهيسن كاهش  شيبا افزا ،يخانواده و ابزار
 آموز چينيانگليسي 10000در پژوهش خود دربارة بررسي انگيزة ) 2014( 6يو و دورني

فرد دارد،   آرمانخود يريگ در شكل ينقش مهم تيجنسبه اين مسئله اشاره كردند كه 
قائل هستند يارتباط يها يو وابستگ ينافرديروابط ب يخاص برا يتيزنان كه اهم برخلاف ، 

نشان داد كه . همچنين پژوهششان دارند يرو به استقلال و تك ليتما شتريمردان اغلب ب
اند  پسران داشته از يبهتر ة، نمرخودهاي انگيزشي دورنيمدل  يها اسيدختران در اغلب مق

  .نشد دهيد تيدو جنس انيم يتفاوت معنادار ن،يو توقعات والد ديخودبا اسيو تنها در مق
خودآرمان،  د،يخودبا يزشيچهار عامل انگ ي) به بررس1397( و همكاران زاده يخالق

 20منظور،  نياند. بد پرداخته ينيو چ يا كره آموزان يفارس انيدر م يو ابزارساز يكپارچگي
 انتخابمشهد  يدانشگاه فردوس ياز مركز آموزش زبان فارس ،ينيو چ يا   كره يدانشجو

  
4 Gonzales  

5 Papi & Tei mouri  
6 You & Dornyei  
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تاگوچي و  و) 2009( 7دورني يها برگرفته از پژوهش يتميآ 36 يا نامه شده به و پرسش
و خودآرمان  ديودباخ نيها نشان داد ب پژوهش آن جيپاسخ دادند. نتا )2009( 8ديگران
كه خودآرمان  يا وجود دارد، به گونه يدار تفاوت معنا ينيبا چ يا كره آموزان  يفارس
 ها يا از كره شتريب ينيچ آموزان يفارس ديو خودبا ها ينياز چ شتريب يا كره آموزان يفارس

و  ينيچ موزانآ  يفارس 9 دهنده ارتقاي ـ ابزار   ةزيانگ نيدر پژوهششان ب ن،يبر ا است. علاوه
ي ـ ابزار يها زهيانگ نياست كه ب يدر حال ني. اشدمشاهده  يتفاوت معنادار يا كره

 جينتا نيوجود نداشت. همچن يدار تفاوت معنا آموزان يرسدو گروه از فا نيا 10بازدارنده
 آموزان  يفارس  ةكپارچي  ةزيانگ نيانگيم نيعدم وجود تفاوت معنادار ب بر يها مبن پژوهش آن

ها در  و خودآرمان آن يا و كره ينيچ انيدانشجو  ةكپارچي  ةزيانگ ني. باست  يا و كره ينيچ
  ةبازدارندي ـ ابزار   ةزيو انگ ديخودبا ني. بنشدمشاهده  يرمعنادا ةرابط يزبان فارس يريادگي

 ،ينيچ انيدانشجو نيب كه يحال مشاهده شد، در سيدار معكو معنا  ةرابط يا كره آموزان يفارس
  .نشدمشاهده  يدار معنا ةرابط ريدو متغ نيا نيب

) در پژوهش خود براساس مدل دورني نشان دادند كه در 1399اعطار شرقي و اكبري (
اضطراب با  رييتغ ،نيقزو يمركز آموزش زبان فارس ةشرفتيسطح پ آموز يفارس 146ميان 
دارد،  ميارتباط مستق يو تلاش فرد يخودآرمان ،يريادگي اتيتجرب محور، عيترف يرهايمتغ

صحبت كردن در  زانيعلاقه به صحبت كردن و م محور، يريشگيپ هايريبا متغ كه يدرحال
 محور عيو ترف محور يريشگيپ يرهايبا متغ زين يندارد. خود آرمان يكلاس ارتباط معنادار

 شيافزابرابر موجب  زانيبه م باًيتقر محور عيو ترف يريشگيپ يرهايدارد. متغ ميمستق تباطار
 اتيو تجرب ستهيكه خود با دهد ينشان م نيهمچن ها لي. تحلشوند يآموز م زبان يتلاش فرد

 يخودآرمان ريصحبت مؤثر هستند، اما متغ زانيم گويي شيدر پ يدار يطور معن به يريادگي
  .ستين يدار يمعن گويِ شيپ ريمتغ

 

  . چارچوب نظري3
گذاري شد.  پايه) 1959( 11گاردنز و لامبرت توسط، زبان دومفراگيري در  هزيانگ مطالعات

 يريادگيدر  زهينگرش و انگ«شان تحت عنوان در كتاب) 1972(درپي آن، گاردنز و لامبرت 

  
7 Dornyei 
8 Taguchi & et al.  

9 Instrumentality- prom otion  
10 Instrumentality  – prevention  
11 Gardner & Lam bert  

 [
 D

O
I:

 1
0.

52
54

7/
L

R
R

.1
2.

6.
12

 ]
 

 [
 D

O
R

: 2
0.

10
01

.1
.2

32
23

08
1.

14
00

.1
2.

6.
34

.0
 ]

 
 [

 D
ow

nl
oa

de
d 

fr
om

 lr
r.

m
od

ar
es

.a
c.

ir
 o

n 
20

25
-0

7-
19

 ]
 

                             9 / 30

http://dx.doi.org/10.52547/LRR.12.6.12
https://dorl.net/dor/20.1001.1.23223081.1400.12.6.34.0
https://lrr.modares.ac.ir/article-14-41109-en.html


  نقش جنسيت، سن، و مقطع تحصيلي...                                                                       زاده   ره خالقياشر  

 

 378 

و  ي معرفي كردندزشيانگ قاتيتحق خصوص دري اجتماعي شناختروانمدل  كي، »زبان دوم
بدين شد.  فيتعران زب يريادگي يبرا يريگنگرش و جهتمفاهيم  تحت تأثير ،زهيانگمفهوم 

هاي يكپارچه و ابزاري مطرح شد. درمورد بررسي اهميت مؤلفة يكپارچگي ترتيب، انگيزه
معتقد است كه با تغيير ) 2010( 12هاي بسياري صورت گرفته است. شيگاردنر، پژوهش

آموزان از محيط يادگيري زبان خارجي به محيط دوم، ميزان انگيزة  محيط يادگيري زبان
 13برخي از پژوهشگران مانند واردن و ليناما در اين ميان،  يابد. ها نيز افزايش مي آنيكپارچة 

يا  وجود ندارد. ها موردنظر آن طيدر مح كپارچهي ةكه انگيز رسيدند جهينت نيا) نيز به 2000(
 براي. گريد يشكل بهوجود دارد، اما  اين انگيزهكه اند  دادهنشان  برخي پژوهشگران ديگر

تواند  مي يكپارچگي، يسيزبان انگلبودن  يالمللنيبدليلِ  بهكرد  شنهاديپ) 2000( 14للاندنمونه مك
  بررسي نيست.  اي قابل و مؤلفه اشاره كند يجهان  ةبا جامع ه شدنكپارچيبه 

طبق  .شكل گرفت )1985( 16دسي و راين15يكنندگنييتعـ  خود يةنظر نظرية گارنر،به دنبال 
-نييتعـخود« زانينسبت م دوم را بهي/ زبان خارج يريادگيدر  زشيانگ توان اين نظريه، مي

  زشيانگ ،يزشيانگ يب  ريگيجهت«  عنهفته  است،  به  سه  نو رييادگيكه در هدف  از   »يكنندگ
 كرديشده مستلزم رد كردن روشنهاديپ راتييتغ نيكرد. ا  ميتقس  »يو درون يرونيب

 يشناس آنچه در آن زمان در روان يريدر نظرگ شنهادينبود، بلكه با پ ياجتماع يشناس روان
 ةزيو متمركز بر انگ يخردتر و عمدتاً شناخت دگاهياتخاذ د يعنيدرحال وقوع بود،  يزشيانگ

 يزشيانگ يها در پژوهش راتيياز تغ گريد يكي ساخت. تر يرا غن  در كلاس درس، آن يتيموقع
در  جه،ي. درنتوستيوقوع پ به) 1998(17و اوتوي دورني ابتكار نديزبان، پس از انتشار مدل فرا

دورني  زبان دوم آغاز شد. زشيانگ هايپژوهشمحور در ـنديفرا ديجد ة، دور1990 ةاواخر ده
زبان دوم را  يزشيانگ يخودها ستميس يعنيزبان دوم،  زشياز انگ يديمفهوم جد )2005(
 ةكرده است. سامان يعرفزبان دوم م يريادگيدر  يفرد هايتفاوتدرك  شيمنظور افزا به

از سه بعد ساخته شده است  )2009(دورني  انگيزشي زبان دوم پيشنهادشده توسط يخودها
 مفاهيماند.   گذاري شده دوم نام 20يادگيري زبان ة، و تجرب19، خودبايد18زبان دوم آرمان كه خود
ماركوس و  ممكنِ  خودهاي  ةثير گذاشت توسط نظريأدورني ت  ةكه بر نظري ايشناختي روان
هاي بسياري به . پژوهشارائه شده بودند )1987(22ي هگينزها ديخودبا  ةنظري ) و1986(21نريس

  
12 Xie  

13 Warden & Lin  
14 Mcclellan d  

15 Self-determination Theory 

16 Deci & Ryan 
17 Dörnyei & Ottó  

18 L2 Ideal self 
19 Ought-to self 

20 L2 learning experience  

21 Markus & Nurius 
22 Higgins 
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 تأثير) 2009(اند. تاگوچي و ديگران بر انگيزة يادگيري زبان پرداخته بررسي تأثير خودبايد
 ها پژوهش يبرخ . اين در حالي است كهابندي يم قدرتمند اريبس ي را،ريادگي زشيانگ رب خودبايد

 يريادگي  ةختيانگ رفتار و دبايدخو انيم يمعنادار  ةرابط چيه) 2009( 23شايزر و كورموس
  .ندانستند يزشيانگ يا سازه اصولاً را آن) 2012( 24ي همچون لمببرخ يا افتندين

هاي مختلف درمورد انگيزة يادگيري زبان دوم به اختصار  ها و نظريه دوره 1در جدول 
  گردآوري شده است:

  
  هاي انگيزشي زبان دوم شده در پژوهش هاي انگيزشي مطرح ترين نظريه مهم: 1جدول 

Table 1: The most important motivation theories proposed in second language 

motivational research 
  

ها دوره اننويسندگ   نظريه 
هاي مربوط به انگيزه  كمك به پژوهش  

 در زبان دوم

دورة 

اجتماعي ـ 

شناختي روان  

گاردنر و لامبرت 
(1959) 

- مدل اجتماعي
يادگيري  25آموزشي

 زبان دوم

 مدل اجتماعي ـ آموزشي يادگيري زبان دوم
 )AMTBانگيزة يكپارچه (

26كلمنت و ديگران  

(1977) 

اعتماد به نفس 
27زباني  

منزلة عاملي انگيزشي به نفس زباني بهاعتماد   

دورة 

جايگزيني 

 شناختي

 (1985) دسي و راين
 

28نولز و ديگران  

(2003) 

نظرية 
كنندگي خودتعيين  

 انگيزة دروني و بيروني
هاي ابزاري گيري سفر، دانش، دوستي و جهت  

هاي يادگيري زبان گيري مقياس جهت  

)1992وينر (  
نظرية نسبت يا 

29تخصيص  
كه به پيروزي يا شكست اختصاص دارد بر  هر چيزي

گذارد انگيزه تأثير مي  
نويسندگان مختلف از 

 قبيل: دورني
 (2002) 

30يولكونن (1989) 

31انگيزة تكليفي  
 تكليف = واحدهاي يادگيري

هاي متفاوت هاي مختلف= انگيزه تكليف  

 (1998)دورني و اتو دورة فرايند 
مدل فرآيندي انگيزه 

32زبان دوم  
 انگيزه: عامل پويا

منزلة يك فرآيند انگيزه به  

  
23 Csizér & Kormos, 2 009( 
24 Lamb  

25 Socio-Educatio nal Model  

26 Cléme nt & et al . 
27 Linguistic self-confidence 

28 Noels & et al. 
29 Attribut ion Theory  

30 Julkunen  
31 Task Mot ivation 
32 Process Model of L2 motivat ion 

 [
 D

O
I:

 1
0.

52
54

7/
L

R
R

.1
2.

6.
12

 ]
 

 [
 D

O
R

: 2
0.

10
01

.1
.2

32
23

08
1.

14
00

.1
2.

6.
34

.0
 ]

 
 [

 D
ow

nl
oa

de
d 

fr
om

 lr
r.

m
od

ar
es

.a
c.

ir
 o

n 
20

25
-0

7-
19

 ]
 

                            11 / 30

http://dx.doi.org/10.52547/LRR.12.6.12
https://dorl.net/dor/20.1001.1.23223081.1400.12.6.34.0
https://lrr.modares.ac.ir/article-14-41109-en.html


  نقش جنسيت، سن، و مقطع تحصيلي...                                                                       زاده   ره خالقياشر  

 

 380 

ها دوره اننويسندگ   نظريه 
هاي مربوط به انگيزه  كمك به پژوهش  

 در زبان دوم

 ـ محور

 (2005) دورني 
سامانة خودهاي 
 انگيزشي زبان دوم

 خودآرمان
 خودبايد

 تجربة يادگيري زبان دوم

 33مير و دورني
(2013) 

جريان انگيزش 
34شده هدايت  

گيري هدف/ بصري جهت  
گر ساختار تسهيل  

 بارگذاري مثبت عاطفي
  

نامة  و براساس پرسشگرفته  صورت هايمطالعات و پژوهشدر پژوهش حاضر براساس 
زاده و (خالقي» آموزان غيرايرانيانگيزة يادگيري زبان فارسي در ميان فارسي«عاملي  16

)، به بررسي تأثير متغيرهاي جنسيت، سن، و مقطع تحصيلي بر عوامل 1398همكاران، 
، 35تلاش هدف اند از: ارسي عبارتفزبان  يريادگي زشيانگانگيزشي خواهيم پرداخت. عوامل 

، بازدارندهي ـ ابزار، ارتقادهندهي ـ ابزار، 36خانوادهوالدين/ تأثير، ديخودبا، خودآرمان
ي ـ فرهنگ تعصب، 38ياز همانند ترس، 37به سفر شيگرا، تجربة يادگيريي، نفس زبان به اعتماد
به  نگرشي، رهنگف ةعلاقي، كپارچگ، ي40يفارس اضطرابي، به زبان فارس علاقه، 39يزبان
  ).1397زاده و همكاران، ي (خالقيرانيا ةجامع
خواهد در  دهد كه مي يادگيرنده را نشان مي هر يلئاتصور ايد ،در زبان دوم »آرمان خود«

مربوط به خصوصياتي است كه يك ، »خودبايد« .)Dörnyei, 2009, p.20( آينده داشته باشد
نتظارات و براي پرهيز از نتايج احتمالي منفي، داشته فرد باور دارد بايد براي برآورده كردن ا

هاي موقعيتي  در خصوص انگيزه، »يادگيري زبان دوم  تجربه« .)Dörnyei, 2009, p.29( باشد
عنصر مركزي  منزلة بهيكپارچگي:  ).ibidو اجرايي مرتبط با محيط يادگيري و تجربه است (

 دهد، را نشان ميدر فرهنگ زبان دوم دن جهت ادغام ش آموز، تمايل فارسيگاردنري ةنظري
ي ـ ابزار .(Dörnyei,et al., 2006, p. 10)زبان دوم باشند  شورانيگومشابه با كه  يا گونه به

درحالي است كه  نيا .دهد يشان نشان م آينده را بهيادگيرندگان  ياقاشتو ارتقادهنده، اميد 
هاست و  وظايف و تعهدات آناز  آموزان بانهاي ز ترس ةدهند بازدارنده، نشاني ـ زاربا ةزيانگ

واكنش ي، فارس يريادگياضطراب  باشد. زيها ن آن يدهايتواند مرتبط با خودبا درنتيجه مي
  

33 Muir & Dörnyei  

34 Directed Motivation Current (DMC) 

35 Criterion measures 

36 Parental encouragem ent/fam ily influence 

37 Travel orientation  

38 Fear of assim ilation  

39 Ethnocentrism  
40 Persian anxiety 
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آموز را هنگام استفاده از زبان در داخل و خارج از كلاس درس  زبان ياحساسي منف
 ةختيرفتار انگيا دف تلاش ههمچنين،  ).MacIntyre, 1999, p. 27( دهد يقرار م يموردبررس

هاي  بلكه تلاش ،سنجد آموزان را در يك محيط كلاسي مي هاي زبان تنها تلاش نهي، ريادگي
  .دهد يقرار م يموردبررس زيتر ن ها را در خارج از كلاس و در بافت اجتماعي گسترده آن

  

  پژوهش  يشناس. روش4
آمـوزان بـر عوامـل انگيـزة     ارسيتأثير متغيرهاي جنسيت، سن و مقطع تحصيلي ف پژوهش حاضر در

منزلــة زبــان دوم موردتحليــل و بررســي قــرار گرفــت. بــدين منظــور از   يــادگيري زبـاـن فارســي بــه
) اسـتفاده  1398زاده و همكـاران،  خالقي(» منزلة زبان دوم نامه انگيزة يادگيري زبان فارسي به پرسش«

 المللـي نيمشهد، دانشـگاه ب ـ  يفردوسدانشگاه  ياز مراكز آموزش زبان فارس آموزيفارس 300شد، و 
روش  دادنـد. نامـه پاسـخ    الات پرسشؤتهران به س يدانشگاه علوم پزشكو  ن،يدر قزو (ره) ينيامام خم
تي ـبـا مل  آمـوزان يفارس نيا .بوده است ايخوشه يِصورت تصادف به زيپژوهش ن نيدر ا يرگينمونه
- در دوره 1396- 1395ي ليو در سـال تحص ـ سال قرار داشـتند   50تا 18 يسن ةمختلف و در باز هاي

يفارس ـ ني ـاسـت كـه ا   گفتنـي  نيبودنـد. همچن ـ  يزبان فارس ـ يريادگيمشغول  شرفتهيو پ يانيم هاي
 ان،ي ـبودنـد. در پا  افتـه يراه  شـرفته يپ ةبـه دور  يزبان فارس ـ يعموم ةمراكز از دور نيدر هم آموزان
 عي ـتوز 2جـدول   قـرار گرفـت.   ليو تحل هيزا مورد تجهداده ه وشد يكدگذار آموزان يفارس هايپاسخ
پـژوهش را بـر حسـب مقطـع      ةنمون ـ يفراوان عيتوز 3، جدول پژوهش را بر حسب سن ةنمون يفراوان
  .دنده يم نشان تيپژوهش را بر حسب جنس ةنمون يفراوان عيتوز 4جدول ي، و ليتحص

  

  توزيع فراواني نمونة پژوهش برحسب سن :2جدول 
Table 2: Frequency distribution of research sample by age 

  

 درصد تجمعي درصد فراواني سن

سال 20تر از  كم  129 0/43  0/43  
سال 20بالاي   171 0/57  0/100  

0/100 300 مجموع   

  748/4انحراف معيار:  193/22ميانگين: 
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  توزيع فراواني نمونة پژوهش برحسب مقطع تحصيلي :3جدول 
Table 3: Frequency distribution of research sample by educational level 

 

 درصد تجمعي درصد فراواني مقطع تحصيلي

3/47 142 كارشناسي  3/47  
7/52 158 تحصيلات تكميلي  0/100  

0/100 300 مجموع   

  
 توزيع فراواني نمونة پژوهش بر حسب جنسيت: 4جدول 

Table4.  Frequency distribution of research sample by gender 
  

 درصد فراواني جنسيت
3/61 184 مرد  

7/38 116 زن  

0/100 300 مجموع  

 

  اهدادهو تحليل  ارائه. 5
با استفاده شد و سپس، ها استخراج  نامه در پژوهش حاضر، ابتدا اطلاعات حاصل از پرسش

  اند.   رفتهگ قرار ليو تحل هيمورد تجز 3.0.0 ةنسخ 41.اس .ال ي.اسمارت پ يافزار آمار از نرم
  بررسي پرسش اول

آموزان غيرايراني  كنندة انگيزه بر ميزان انگيزة فارسي ي تعيين ها تأثير مؤلفه

  چيست؟

 5جدول شود.  اي و فريدمن استفاده مي نمونه هاي تي تك  براي بررسي اين پرسش از آزمون
- گانه بر انگيزة زبان هاي شانزده اي براي بررسي تأثير مؤلفه نمونه خلاصة نتيجة آزمون تي تك

تايي بوده  6نامه  دهد. با توجه به اينكه طيف ليكرت مورداستفاده در پرسش آموزان را نشان مي
  آموزان خواهد يود.  به بالاتر نشان از تأثير عامل موردبررسي بر انگيزة زبان 4است، ميانگين نمرات 

هاي  رد تمام مؤلفهشود كه آزمون درمو دست آمده ملاحظه ميباتوجه به نتايج به
داري بر  دار است. بدين معني كه اين شانزده مؤلفة پيشنهادي تأثير معني گانه معني شانزده

  اند.  آموزان داشته انگيزة زبان

  
41 SmartPLS  
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  آموزان گانه بر انگيزة زبان هاي شانزده بررسي تأثير مؤلفه: 5جدول 
  اي) نمونه (خلاصة نتايج آزمون تي تك 

Table 5: Investigating the effect of sixteen components on students' motivation   
(Summary of sample t-test results) 

  

متغير`   اي نمونه خلاصة نتيجة آزمون تي تك  انحراف معيار ميانگين 

 t  001/0=sig=120/11  694/0  446/4  تلاش هدف

 t  001/0=sig=850/8  784/0  401/4  خودآرمان

 t  001/0=sig=660/8  014/1  505/4  خودبايد

 t  001/0=sig=660/14  960/0  812/4  تأثير خانواده

 t  001/0=sig=200/12  669/0  472/4 ارتقادهندهـ  ابزاري

 t  001/0=sig=790/9  904/0  508/4 هبازدارندـ  ابزاري

 t  001/0=sig=560/29  696/0  189/5 نفس زباني اعتمادبه

 t  001/0=sig=970/9  851/0  490/4 تجربة يادگيري

 t  001/0=sig=480/3  110/1  223/4 گرايش به سفر

 t  001/0=sig=290/10  932/0  554/4 ترس از همانندي

 t  001/0=sig=050/17  687/0  677/4 زبانيـ  تعصب فرهنگي

 t  001/0=sig=880/12  809/0  602/4 علاقه به زبان فارسي

 t  001/0=sig=610/8  977/0  486/4 اضطراب فارسي

 t  001/0=sig=170/15  866/0  758/4 يكپارچگي

 t  001/0=sig=330/6  907/0  331/4 فرهنگية علاق

 t  001/0=sig=780/12  856/0  631/4 ايراني ةنگرش به جامع

  

گانه بر انگيزة  هاي شانزده بندي تأثير مؤلفه خلاصة نتيجة آزمون رتبه 6جدول 
 يها مؤلفهكند كه آيا  مياين آزمون (فريدمن) بررسي دهد.  آموزان را نشان مي زبان
. يا خير دارند يرانيآموزان ا يفارس  يزةانگ يزانبر م يكساني تأثيريزه، انگ  ةكنند يينتع

در  داري عبارتي، تفاوت معنيدار است. به شود نتايج آزمون معني گونه كه ملاحظه مي همان
ها،  وجه به ميانگين رتبهآموزان وجود دارد. با ت گانه بر انگيزة زبان هاي شانزده رتبة مؤلفه

هاي اول تا سوم تأثير  رتبه» يكپارچگي«، و »تأثير خانواده«، »نفس زباني اعتمادبه«  هايمؤلفه
هاي آخر  ترتيب در رتبهنيز به» علاقة فرهنگي«و » گرايش به سفر«هاي اند. مؤلفه را داشته
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 يزةانگ يزانبر م يكساني تأثيريزه، نگا  ةكنند يينتع يها مؤلفهتوان گفت  بنابراين، ميقرار دارند. 
هاي اصليِ مدل انگيزشي دورني در ميان درمورد مؤلفه .ندارند يرانيآموزان ايفارس
تر از تجربة يادگيري و مؤلفة تجربة يادگيري  آموزان، مؤلفة خودبايد برجسته فارسي
  تر از مؤلفة خودآرمان است.  برجسته
  
  آموزان (خلاصة نتيجة آزمون فريدمن) گانه بر انگيزة زبان نزدههاي شا بررسي رتبة مؤلفه: 6جدول 

Table  6: Investigating the rank of sixteen components on students' motivation 

(Summary of Friedman test result) 
  

متغير`   ميانگين رتبه 
  42/7  تلاش هدف

  31/7  خودآرمان

  42/8  خودبايد
  17/10  تأثير خانواده

  49/7 ارتقادهندهـ  ابزاري
  30/8 هبازدارندـ  ابزاري
  21/12 نفس زباني اعتمادبه

  93/7 تجربة يادگيري
  00/7 گرايش به سفر
  78/7 ترس از همانندي

  00/9 زبانيـ  تعصب فرهنگي
  61/8 علاقه به زبان فارسي
  42/8 اضطراب فارسي
  94/9 يكپارچگي

  11/7 فرهنگي ةعلاق
  90/8 ايراني ةنگرش به جامع

  sig=001/0    ��=797/370  خلاصة نتيجة آزمون فريدمن
  

  بررسي پرسش دوم
منزلة زبان دوم و  انگيزة يادگيري زبان فارسي به  كنندة هاي تعيين ارتباط ميان مؤلفه

 چگونه است؟ آموزان جنسيت فارسي
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گانه در  هاي شانزده خلاصة نتيجة آزمون تي مستقل براي مقايسة ميانگين مؤلفه 7جدول 
ها براي  شود كه آزمون ملاحظه مي 7دهد. مطابق جدول  دو گروه  زن و مرد را نشان مي

، »علاقه به زبان فارسي«، »زبانيـ  تعصب فرهنگي«، »ترس از همانندي«، »خودبايد«متغيرهاي 
ين داري ب ). بدين معني كه تفاوت معنيsig>05/0دار هستند ( معني» اضطراب فارسي«و 

، »خودبايد«متغير وجود دارد. در سه مؤلفة  5آموزان زن و مرد از نظر ميانگين اين  فارسي
ميانگين رتبة مردان بيشتر از زنان  »تعصب فرهنگي«، »ترس از همانند شدن با فرهنگ جديد«

 ةرتب يانگينم »كارگيري فارسي اضطراب به«و » علاقه به زبان فارسي«است و در دو مؤلفه 
) و sig<05/0دار نيست ( متغير ديگر آزمون معني 11. براي است مرداناز  يشترب زنان
  مؤلفه بين زنان و مردان تفاوتي مشاهده نشده است. 11توان گفت كه براي اين   مي

  

 *گانه برحسب جنسيت هاي شانزده مقايسة ميانگين مؤلفه :7جدول 

Table 7: Comparison of the means of the sixteen components by gender 
  

جنسيت                 
 متغير 

  زن مرد
خلاصة نتيجه آزمون تي 

  مستقل
/t  832=212/0  456/4±616/0  439/4±740/0  تلاش هدف
/t  722=356/0  380/4±784/0  413/4±786/0  خودآرمان

/t  001=382/3  259/4±922/0  659/4±041/1  خودبايد
/t  160=409/1  903/4±769/0  754/4±060/1  تأثير خانواده

/t  191=312/1  408/4±674/0  512/4±665/0 ارتقادهندهـ  ابزاري
/t  306=026/1  572/4±748/0  468/4±990/0 هبازدارندـ  ابزاري
/ts  727=349/0  206/5±714/0  178/5±686/0 نفس زباني اعتمادبه

/t  154=430/1  574/4±751/0  436/4±905/0 تجربة يادگيري
/t  553=594/0  175/4±043/1  253/4±152/1 گرايش به سفر
/t  001=673/3  332/4±649/0  693/4±051/1 ترس از همانندي

/t  001=522/4  458/4±708/0  815/4±637/0 زبانيـ  تعصب فرهنگي
/t  001=991/3  831/4±671/0  457/4±856/0 علاقه به زبان فارسي
/t  014=459/2  659/4±937/0  376/4±988/0 اضطراب فارسي
/t  173=366/1  844/4±778/0  704/4±915/0 يكپارچگي

/t  675=420/0  303/4±819/0  349/4±961/0 فرهنگي ةعلاق
/t  091=698/1  737/4±815/0  565/4±876/0 ايراني ةنگرش به جامع

  ميانگين ±*: انحراف معيار
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  بررسي پرسش سوم
منزلة زبان دوم و  انگيزة يادگيري زبان فارسي به  كنندة هاي تعيين ارتباط ميان مؤلفه

  آموزان چگونه است؟ سن فارسي

گانه در دو  هاي شانزده خلاصة نتيجة آزمون تي مستقل براي مقايسة ميانگين مؤلفه 8جدول 
ها براي  شود كه آزمون دهد. ملاحظه مي سال را نشان مي 20سال و بالاي  20گروه  زير 
دار هستند  معني» زبانيـ  تعصب فرهنگي«، و »تجربة يادگيري«، »تلاش هدف«متغيرهاي 

)05/0<sigسال از نظر  20سال و بالاي  20داري بين افراد زير  ). بدين معني كه تفاوت معني
). sig<05/0دار نيست ( نيمؤلفة ديگر، آزمون مع 13متغير وجود دارد. براي  3ميانگين اين 

منزلة زبان دوم و سن  به يانگيزة يادگيري زبان فارس ةكننديينتع يها مؤلفه يانمعبارتي  به
  .وجود داردمعنادار  رابطةآموزان يفارس
  

  *گانه برحسب سن هاي شانزده مقايسة ميانگين مؤلفه: 8جدول 

Table 8: Comparison of the means of the sixteen components by age 
 

سن                 

 متغير 
  سال 20بالاي   سال 20زير 

خلاصة نتيجة آزمون 

  تي مستقل

/t  001=311/6  853/4±372/0  385/4±711/0  تلاش هدف

/t  214=246/1  547/4±635/0  379/4±803/0  خودآرمان

/t  064=857/1  785/4±933/0  463/4±021/1  خودبايد
/t  181=341/1  004/5±977/0  783/4±956/0  ادهتأثير خانو

/t  064=859/1  657/4±670/0  444/4±666/0 ارتقادهندهـ  ابزاري
/t  225=217/1  673/4±024/1  484/4±885/0 هبازدارندـ  ابزاري
/t  073=823/1  339/5±524/0  166/5±717/0 نفس زباني اعتمادبه

/t  013=487/2  803/4±754/0  443/4±856/0 تجربة يادگيري
/t  802=250/0  265/4±150/1  217/4±106/1 گرايش به سفر
/t  409=827/0  669/4±961/0  536/4±928/0 ترس از همانندي

/t  004=894/2  970/4±699/0  633/4±676/0 زبانيـ  تعصب فرهنگي
/t  751=318/0  641/4±658/0  596/4±831/0 علاقه به زبان فارسي
/t  191=311/1  294/4±995/0  514/4±973/0 اضطراب فارسي
/t  162=403/1  940/4±666/0  731/4±890/0 يكپارچگي
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سن                 

 متغير 
  سال 20بالاي   سال 20زير 

خلاصة نتيجة آزمون 

  تي مستقل

/t  140=481/1  532/4±805/0  301/4±919/0 فرهنگي ةعلاق
/t  060=885/1  871/4±754/0  595/4±866/0 ايراني ةنگرش به جامع

  ميانگين ±معيار *: انحراف

  
  بررسي پرسش چهارم
منزلة زبان دوم و  انگيزة يادگيري زبان فارسي به  كنندة هاي تعيين ارتباط ميان مؤلفه

  آموزان چگونه است؟ مقطع تحصيلي فارسي

گانه در هاي شانزده خلاصة نتيجة آزمون تي مستقل براي مقايسة ميانگين مؤلفه 9جدول 
دهد. ملاحظه  انشگاهي و تحصيلات دانشگاهي را نشان ميدو گروه داراي تحصيلات غيرد

، »هبازدارندـ  ابزاري«، »خانوادهتأثير «، »تلاش هدف«ها براي متغيرهاي  شود كه آزمون مي
علاقه به زبان «، »زبانيـ  تعصب فرهنگي«، »ترس از همانندي«، »نفس زباني اعتمادبه«

). بدين معني sig>05/0دار هستند ( معني »ايراني ةنگرش به جامع«، و »يكپارچگي«، »فارسي
آموزان  آموزان مقطع كارشناسي كه تحصيلات دانشگاهي ندارند و فارسي كه بين فارسي

مقطع كارشناسي ارشد و دكتري كه قبلاً تجربة تحصيلات در دانشگاه را داشتند، از نظر 
  داري وجود دارد.  متغير تفاوت معني 9ميانگين اين 

  
  *گانه برحسب مقطع تحصيلي هاي شانزده ميانگين مؤلفه مقايسة :9جدول 

Table 9: Comparison of the means of the sixteen components by educational level 
  

مقطع تحصيلي                  
 متغير

  كارشناسي
تحصيلات 
  تكميلي

خلاصة نتيجة آزمون تي 
  مستقل

t  007/0=705/2  547/4±653/0  333/4±722/0  تلاش هدف

t  384/0=871/0  438/4±732/0  359/4±840/0  خودآرمان

t  780/0=280/0  520/4±027/1  487/4±003/1  خودبايد
t  001/0=947/3  014/5±940/0  586/4±933/0  تأثير خانواده

t  170/0=375/1  522/4±000/0  416/4±657/0 ارتقادهندهـ  ابزاري
t  001/0=228/3  666/4±835/0  333/4±948/0 هبازدارندـ  ابزاري
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مقطع تحصيلي                  
 متغير

  كارشناسي
تحصيلات 
  تكميلي

خلاصة نتيجة آزمون تي 
  مستقل

t  001/0=834/5  400/5±614/0  954/4±710/0 نفس زباني اعتمادبه
t  053/0=945/1  580/4±814/0  389/4±882/0 تجربة يادگيري
t  866/0=168/0  213/4±168/1  234/4±046/1 گرايش به سفر
t  014/0=468/2  429/4±922/0  693/4±927/0 ترس از همانندي

t  026/0=243/2  594/4±793/0  768/4±534/0 زبانيـ  تعصب فرهنگي
t  001/0=579/4  799/4±695/0  383/4±872/0 علاقه به زبان فارسي
t  275/0=094/1  428/4±070/1  550/4±862/0 اضطراب فارسي
t  001/0=883/3  938/4±769/0  558/4±924/0 يكپارچگي

t  095/0=673/1  414/4±887/0  239/4±924/0 فرهنگي ةعلاق
t  029/0=201/2  734/4±780/0  517/4±922/0 ايراني ةنگرش به جامع

  ميانگين ±*: انحراف معيار
  

آموزان مقاطع كارشناسي ارشد و  شود، فارسي مشاهده مي 9گونه كه در جدول  همان
نفس  اعتمادبه«، »ابزاري بازدارنده«، »نوادهتأثير خا«، »تلاش هدف«دكتري، در هفت مؤلفة 

بيشترين ميانگين » نگرش به جامعه ايراني«، و »يكپارچگي«، »علاقه به زبان فارسي«، »زباني
آموزان مقطع كارشناسي دارند. اين درحالي است كه در دو مؤلفة  را در مقايسه با فارسي

تر،  در  مقطع تحصيلي پايين »تعصب فرهنگي«و ، »ترس از همانند شدن با فرهنگ جديد«
عبارت ديگر  نيست يا به دار  متغير ديگر آزمون معني 7دست آمد. براي  بيشترين ميانگين به

  ).sig<05/0تفاوتي بين مقاطع تحصيلي مشاهده نشد (
  

  ها. يافته6
ن داد آموزان غيرايراني نشا انگيزه بر ميزان انگيزة فارسي  كنندة ي تعيين ها تأثير مؤلفهبررسي 
، و »تأثير خانواده«، »نفس زباني اعتمادبه«  هايها، مؤلفه با توجه به ميانگين رتبهكه 
داراي » علاقة فرهنگي«و » گرايش به سفر«هاي داراي بيشترين تأثير و مؤلفه» يكپارچگي«
  ةكنند يينتع يها مؤلفهرو، ازاينآموزان غيرايراني هستند. ترين تأثير بر انگيزة فارسي كم
هاي اصليِ درمورد مؤلفه .ندارند يرانيآموزان ايفارس يزةانگ يزانبر م يكساني تأثيريزه، انگ
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تر از تجربة  آموزان تيز، مؤلفة خودبايد برجسته مدل انگيزشي دورني در ميان فارسي
گونه كه قبلاً  همانتر از مؤلفة خودآرمان است.  يادگيري و مؤلفة تجربة يادگيري برجسته

 ةكه انگيز رسيدند جهينت نيابه ) 2000واردن و لين (برخي از پژوهشگران مانند  اشاره شد
اين كه اند  دادهنشان  برخي پژوهشگران ديگروجود ندارد.  ها موردنظر آن طيدر مح، كپارچهي

كرد از آنجاكه  شنهاديپ) 2000مكللاند (مثال،  براي. گريد يشكل بهوجود دارد، اما  انگيزه
 يجهانة با جامع ه شدنكپارچيتواند به  مي يكپارچگياست،  يالملل نيب يبانز يسيزبان انگل
نيست. پژوهش حاضر به دليل آنكه در محيط زبان دوم  اي قابل بررسي  و مؤلفه اشاره كند

داند و نتايج  موردبررسي قرار گرفته است، عامل يكپارچگي را عامل انگيزشي مهمي مي
)، و 9.94هاي انگيزشي ( مؤلفه در مقايسه با ساير مؤلفه پژوهش دربارة ميانگين بالاي اين

آموزان غيرايراني، نيز حاكي از  منزلة سومين مؤلفة انگيزشي در ميان فارسي اهميت آن به
است. دربارة تأثير  منزلة زبان دوم  اهميت اين مؤلفة انگيزشي در محيط يادگيري فارسي به

) معتقد است كه با تغيير محيط 2010بان دوم، شي (مؤلفة يكپارچگي بر انگيزة يادگيرندگان ز
آموزان از محيط يادگيري زبان خارجي به محيط دوم، ميزان انگيزة يكپارچه  يادگيري زبان

آموزان در محيط يادگيري زبان دوم تلاش  عبارت ديگر زبان يابد. به ها نيز افزايش مي آن
  مقصد سازگار شوند.   امعةبيشتري براي يادگيري زبان داشتند تا بتوانند با ج

منزلة  ها بيانگر اهميت بالاي مؤلفة انگيزشي خودآرمان به براين، بسياري از پژوهش علاوه
ترين مؤلفة انگيزشي هستند. اين درحالي است كه در پژوهش حاضر، مؤلفة خودآرمان  اصلي
وكي و پژوهش  ) است. براي تبيين اين موضوع به7.31آموزان داراي ميانگين پاييني ( فارسي
كنيم كه خود آرماني را به دو سطح خرد و كلان تقسيم كردند. سطح  اشاره مي) 2013( 42تاگوچي

كه سطح خرد تأثير منفي معناداري  دهد، درحالي كلان تأثير بيشتري روي خود آرماني نشان مي
صوراتي روي اضطراب زبان دوم دارد. به عبارت ديگر، منظور از خود آرماني در سطح خرد، ت

آموزي (يا تحصيل در دانشگاه) دارد  و سطح كلان اش در دورة زبان است كه فرد از خود زباني
گردد مثلاً به تصور وي در استفاده از زبان براي  التحصيلي برميبه تصورات وي پس از فارغ

ن، آموزان غيرايراني در ايرا رو، اين امكان وجود دارد كه براي فارسي شغل آينده. ازاين
آموزي (يا تحصيل  يشان در دورة زبان ها از خود زباني خودآرماني درواقع، تصوراتي است كه آن

  
42 Ueki & Ta keuchi (2013)  

 [
 D

O
I:

 1
0.

52
54

7/
L

R
R

.1
2.

6.
12

 ]
 

 [
 D

O
R

: 2
0.

10
01

.1
.2

32
23

08
1.

14
00

.1
2.

6.
34

.0
 ]

 
 [

 D
ow

nl
oa

de
d 

fr
om

 lr
r.

m
od

ar
es

.a
c.

ir
 o

n 
20

25
-0

7-
19

 ]
 

                            21 / 30

http://dx.doi.org/10.52547/LRR.12.6.12
https://dorl.net/dor/20.1001.1.23223081.1400.12.6.34.0
https://lrr.modares.ac.ir/article-14-41109-en.html


  نقش جنسيت، سن، و مقطع تحصيلي...                                                                       زاده   ره خالقياشر  

 

 390 

آموزان تأثيرگذار بوده و بر  در دانشگاه) دارند. درنتيجه، اين مؤلفه فقط بر كاهش اضطراب فارسي
انگيزشي،  ها در يادگيري زبان فارسي تأثير كمي داشته است. درمورد دومين مؤلفة آن  انگيزة
از  يبالاتر ةدر رد ،با خودآرمان و تجربة يادگيري سهيدر مقا توان گفت كه، ميديخودبا يعني
 يها پژوهش.  رود يشمار م هب آموزان يفارس يبرا يتر يقو يزشيانگ ةقرار دارد و مؤلف نيانگيم

 ها پژوهش يبرخد. ان  داده نشان يدورن مدل يرهايمتغ ريسا ازتر  رنگ كم را ريمتغ نيا نقش يتجرب
)Csizér & Kormos, 2009( الزام انيم يمعنادار ةرابط چيهافتندين يريادگي  ختهيانگ رفتار و يخود 
تاگوچي و  حال نيا باندانستند.  يزشيانگ يا سازه ن را اصولاً) آ2012لمب (همچون  يبرخ يا

 اريبس يريادگي زشيانگ يرو بر را بايدخود تأثير و دهند يم نشان يمتناقض جينتا) 2009ديگران (
) و 2003نولز و ديگران ( هاي كه طبق پژوهش» گرايش به سفر«. عامل انگيزشي ابندي يم قدرتمند

رود، در پژوهش حاضر  شمار مي ترين عوامل انگيزشي به يكي از مهم) 2010تاگوچي (
وزان غيرايراني آم موردبررسي قرار گرفت، اما نتيجة نهايي پژوهش نشان داد كه در ميان فارسي

توان اشاره كرد كه در  شود. جهت تبيين اين مسئله مي منزلة عامل انگيزشي مهم محسوب نمي به
رو  آموختند. ازاين منزلة زبان خارجي مي آموزان زبان انگليسي را به هاي مذكور انگليسي پژوهش

شد، اما از آنجايي كه آموزان با تواند عامل انگيزشي خيلي مهمي براي اين زبان گرايش به سفر مي
آموزند، اين عامل  منزلة زبان دوم مي آموزان غيرايراني زبان فارسي را در محيط ايران و به فارسي

  تر از ساير عوامل بوده است. رنگ انگيزشي كم
ترس از همانند شدن «، »خودبايد«در سه مؤلفة هاي پژوهش حاضر همچنين،  طبق يافته

ميانگين رتبة مردان بيشتر از زنان است و در دو مؤلفة  »گيتعصب فرهن«، »با فرهنگ جديد
 مرداناز  يشترب زنان ةرتب يانگينم »كارگيري فارسي اضطراب به«و » علاقه به زبان فارسي«

مذكور با گزارش  جينتاد. تفاوت وجود ندار يدار يتفاوت معن گريد يهاريو در متغ است
به دختران  پسران نسبت ندنشان دادها ن)، در اين است كه آ1389گرجيان و همكاران (

درحالي كه در بود. ي ابزار شتريدختران ب زشيداشتند و انگ يشتريبي كپارچگي زشيانگ
پژوهش حاضر، مؤلفه ترس از همانندي با فرهنگ جديد در پسران بيشتر از دختران بود. 

هر دو  شباهت نتايج پژوهش حاضر با پژوهش گرجيان و همكاران در اين است كه در
، اضطراب در دختران زانيداشت و م يمعنادار منف ةزبان رابط يريادگياضطراب با پژوهش، 
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در  تيكه جنس ندزبان معتقد زشيانگ مورددر) 2013( 43هنري و كليفوردسنبود. اما  شتريب
به  نسبت زنان يارتباط برا يو برقرار يفرد نيچراكه اغلب ارتباط ب ،مؤثر است زشيانگ

. شايد به كنند يم يفرد انيرا وقف ارتباطات م يشتريب ير است و زنان انرژت مردان مهم
 ها مشاهده شد. همين علت نيز در پژوهش حاضر، ترس از همانندي در آقايان بيشتر از خانم

  ةنمري مدل خودسامانه، ها اسينشان داد كه دختران در اغلب مق) 2014يو و دورني ( جينتا
 يتفاوت معنادارن، يخودبايد و توقعات والد اسيو تنها در مقاند  هبه پسران داشت نسبت يبهتر
  كه اين نتيجه با نتايج پژوهش حاضر هماهنگ نيست. نشد دهيد تيدو جنس انيم

ها به متغيرهاي تحقيق  هاي پژوهش حاضر نشان داد كه سن افراد بر نوع پاسخ آنيافته
اي بين سن  لفة انگيزشي، رابطهبراي سيزده مؤعبارت ديگر، هرچند  اثرگذار است. به

تجربة «، »تلاش هدف« هاي ، اما در مؤلفهها مشاهده نشد آموزان و اين مؤلفه فارسي
هاي سني مختلف تفاوت وجود داشت و  در گروه »زبانيـ  تعصب فرهنگي«، و »يادگيري
 از رفتار انگيزشي بيشتريتر  نييپا نيبه سن بالاتر نسبت يسن يها كه گروهشد مشخص 

بر  ) مبني2012شدة پاپي و تيموري ( اين نتايج به نوعي با نتايج گزارش برخوردار هستند.
زبان دوم با افزايش سن هم راستاست. برخي پژوهشگران تجربة يادگيري افزايش سطح 
) به اين نتيجه رسيدند كه سن 1389به نقل از گرجيان و همكاران،  2003همچون كوك ( 

) 2010و اين مسئله با نتايج پژوهش حاضر همسو نيست. پاپي ( تأثيري در يادگيري ندارد
دست آورد  خواهد در آينده به نيز معتقد است نوجوان هنوز تصوير روشني از آنچه واقعاً مي

  ندارد (خودآرماني) و توان جداسازي اين تصوير را از آنچه بايد بشود (خودبايد) ندارد.
ها از يادگيري آموزان بر انگيزة آنصيلات زبانتاكنون پژوهش مشابهي درمورد تأثير تح

ها نيست. اما اغلب  زبان صورت نگرفته است، از همين رو، نتايج قابل مقايسه با ساير پژوهش
رود كه با افزايش سطح تحصيلات در فرد و با ارتقاي خودآگاهي و شناخت بهتر  انتظار آن مي

گيري يك  ه تخصصي شدن مطالب درسي و پيبه نيازها و علايق فردي مواجه شويم، چراك نسبت
مقطع نشان از نوعي ثبات انگيزشي و نظري در فرد خواهد داشت؛ دوامي كه پشتكار و رفتار 

ترس از همانند شدن با فرهنگ «بيشتري به همراه دارد. در تبيين بالاتر بودن دو مؤلفة   انگيختة
طور استدلال كرد كه  توان اين تر نيز مي ندر افراد داراي تحصيلات پايي »تعصب فرهنگي«و ، »جديد

  
43 Henry & Cliffor dso n 
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ها، بسط نگرش  ورزي افزايش سطح تحصيلات اغلب و نه لزوماً همواره، موجب كاهش تعصب
  جهان وطني، غيرقومي و نژادي و توان درك انساني خواهد شد.

از سوي ديگر روشن است كه با افزايش سطح تحصيلات و رشد فرد در مقايسه با خود  
هاي انگيزشي  منزلة محرك نه در قياس با ديگران)، اعتماد به نفس زباني به اش (و قبلي

هايي  تر خواهند شد كه احتمالاً متأثر از افزايش تجربة يادگيري است. درمورد مؤلفه  پررنگ
توان  همچون خودآرماني و عدم وجود تفاوت ميان افراد با سطوح تحصيلي متفاوت مي

المللي و بسيار كاربردي نيست و افرادي كه  ن فارسي زباني بينطور استدلال كرد كه زبا اين
پردازند اغلب در تمامي سطوح تحصيلي اين انگيزش  منزلة زبان دوم مي به يادگيري آن به
  بيش در خود دارند. و قوي و دروني را كم

  

  گيري ندي و نتيجهب . جمع7
آموزان غيرايراني اثرگذار  فارسي، شانزده عامل يا مؤلفة انگيزشي بر انگيزة در پژوهش حاضر

. ندارند يرانيآموزان ا يفارس  يزةانگ يزانبر م يكسانيتأثير يزه، انگ  ةكنند يينتع يها مؤلفهبودند اما 
- داراي بيشترين تأثير و مؤلفه» يكپارچگي«، و »تأثير خانواده«، »اعتماد به نفس زباني«  هايمؤلفه

ترين تأثير بر انگيزة فارسيĤموزان غيرايراني  داراي كم» علاقة فرهنگي«و » گرايش به سفر«هاي 
آموزان نيز، مؤلفة خودبايد  هاي اصليِ مدل انگيزشي دورني در ميان فارسيهستند. درمورد مؤلفه

 تر از مؤلفة خودآرمان است. تر از تجربة يادگيري و مؤلفة تجربة يادگيري برجسته برجسته
ترس از همانند شدن با فرهنگ «، »خودبايد«در سه مؤلفة ر هاي پژوهش حاضهمچنين،  طبق يافته

علاقه به زبان «ميانگين رتبة مردان بيشتر از زنان است و در دو مؤلفة  »تعصب فرهنگي«، »جديد
اين،  بر . علاوهاست مرداناز  يشترب زنان ةرتب يانگينم »كارگيري فارسي اضطراب به«و » فارسي
ها به  ها بر نوع پاسخ آنكه سن افراد و ميزان تحصيلات آن هاي پژوهش حاضر نشان داديافته

  ها اثرگذار است.متغيرهاي پژوهش و درنهايت بر انگيزة آن
منزلة زبان دوم بسيار نو و در  هاي زبان فارسي به و اما در پايان، بايد گفت كه پژوهش

ستند كه موضوعات رو، موضوعات متعدد و مهمي براي پژوهش مطرح ه ند. ازاينا آغازگاه راه
مند و نتيجة يادگيري دارند ازجمله  اي كه در ميزان تلاش هدف كنندهسبب نقش تعيين انگيزشي به

روند. اميدواريم اين پژوهش چراغي هرچند كوچك براي  شمار ميترين اين موضوعات به مهم
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روكار دارند، پژوهشگران بعدي و تمامي افرادي كه به نوعي با آموزش و يادگيري زبان فارسي س
هاي  هاي اين پژوهش و نيز انجام طرح هاي آتي با بررسي مجدد يافته فراهم كرده باشد، و پژوهش

  نو به گسترش ابعاد و غناي اين حوزه بيفزايند.
  

  ها نوشت  . پي8
1. Integrativeness 

2. L2 Motivational self system 

3.  Instrumental 

4. Gonzales  

5. Papi & Teimouri 

6. You & Dornyei 

7. Dornyei 

8. Taguchi & et al.  
9. Instrumentality -promotion 

10. Instrumentality – prevention 

11. Gardner & Lambert 

12. Xie  

13. Warden & Lin  

14. Mcclelland  

15. Self-determination Theory 

16. Deci & Ryan 

17. Dörnyei & Ottó 

18. L2 Ideal self 

19. Ought-to self 

20. L2 learning experience 

21. Markus & Nurius 

22. Higgins 

23. Csizér & Kormos, 2009( 
24. Lamb 

25. Socio-Educational Model 
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31. Task Motivation 

32. Process Model of L2 motivation 
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34. Directed Motivation Current (DMC) 

35. Criterion measures 

36. Parental encouragement/family influence 

37. Travel orientation 

38. Fear of assimilation 

39. Ethnocentrism 

40. Persian anxiety 

41. SmartPLS 

42. Ueki & Takeuchi (2013) 

43. Henry & Cliffordson 

 

  . منابع9
 يتيشخص يو خودها يزشينقش عوامل انگ ي). بررس1399. (ب ي،اكبر ن.، و ي،اعطار شرق •

 ،)20(9 ،زبانان يفارسريبه غ يآموزش زبان فارس ةنام پژوهش. يزبان فارس يريگاديدر 
  .86ـ65

). خودآرمان، 1397( ع. گل، يابيو كام ا.ر.، فرد، يليوك م.ر.،نژاد،  پهلوان ش.، زاده، يخالق •
 ي: بررسيرانيرايغ آموزان  يفارس انيدر م يابزار يها زهيانگ و كپارچهي ةزيانگ د،يخودبا
  . 314ـ287، )2( 11 ،يزبان يجستارها ي.ا و كره ينيآموزان چ بانز يمورد

 ياعتبارسنج ).1398( ع. گل، يابيو كام ا.ر.، فرد، يليوك م.ر.،نژاد،  پهلوان ش.، زاده، يخالق •
 يآموزش زبان فارس  ةنام پژوهش. منزلة زبان دوم به يانگيزة يادگيري زبان فارس ةنام پرسش
  .63ـ25 ،)20(9 ،زبانان يرفارسيبه غ

ها با  آن ةهاي فردي دانشجويان و رابط ). تفاوت1389. (ف ر،يو م ،.خ ،يمحمود ،.ب ان،يگرج •
واحد  دانشگاه آزاد اسلامي علوم اجتماعي تخصصي ةيادگيري زبان انگليسي. فصلنام

 .130ـ111 ، 8، شوشتر
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