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Abstract 
In comparison to other grammatical categories, the verb is considered as an abstract 

category. Due to hearing limitations, deaf people make mistakes in using words that 

have abstract meanings; therefore, to examine the verb category, the authors collected 

about 4500 sentences in the writings of 10 deaf female students in the second and third 

grades of middle school during an academic year in Kermanshah province. The 

purpose of this study is to investigate the usage of the two most frequent verbs "be" 

and "have" in the participants' writings. Following this goal, two questions arose: a) 

relating these verbs, what kinds of semantic errors are found in the writings of the 

deaf? b) What are the effects of the semantic and cognitive natures of these two verbs 

on the extent to which they are used and on their associated errors? The results of this 

study showed that the selectional errors (using the verbs "be" and " have" instead of 

each other or instead of other verbs), Argument structure errors, and adding an extra 

“be” verb error are the high-frequency errors, respectively. This shows that despite the 

overuse of these verbs, participants are not aware of their semantic distinctions of 

them. Furthermore, Along with the Cognitive Grammar doctrine, the authors believe 

that since imperfective verbs’ component states do not change and are constant over 

time are used more than other verbs. In addition, little content and highly schematic 

characterization of the verb “be” are the main reasons for the overuse of this verb. 
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1. Introduction 

People with mild to profound hearing loss encounter challenges in acquiring 

language categories due to lack of language exposure. Verbs, which are 

crucial components of propositions, are particularly difficult to learn because 

of their abstract nature. The difficulties in verb retrieval observed in 

individuals with various language disorders suggest that producing and 

comprehending verbs require greater cognitive efforts compared to other 

categories.  

The current study aims to examine how verbs are utilized in the written 

language of the deaf. In other words, the authors aim to determine whether 

this category is correctly used by deaf participants or not. It is important to 

mention that conducting detailed examinations of verbs in the writings of 

deaf people necessitates a broad scope of studies. Therefore, this research is 

being undertaken to meticulously examine the semantic and cognitive 

characteristics of two particular verbs in Persian through a cognitive 

linguistics approach offered by Langacker (1987).  

Based on the authors' initial observations, "to be" and "to have," which 

are classified as "imperfective" verbs, exhibited a higher frequency than 

other verbs. However, simultaneously, they were linked to a greater number 

of errors. This research is necessary because there has been no study from a 

cognitive and semantic perspective examining verbs in the deaf language 

production.  

 Research Question: 

1. What types of semantic errors are evident in association with the verbs 

"to be" and "to have" in the written language of deaf individuals? 

2.  what influences do the semantic and cognitive characteristics of these 

two verbs have on the frequency of their usage and any related errors? 
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2. Literature Review 

Hassani Jalilian (2020) demonstrated that the deaf students utilized less- 

prototype verbs to a large extent. The abstract nature of the verb category, 

the semantic characteristics of less prototype verbs, the limited language 

exposure, and the different social experiences of the individuals were cited 

as possible explanations for this phenomenon. 

Gheitury and Choubsaz (2017) examined the semantic and linguistic 

knowledge of 12 deaf students through pictorial and written tasks. The study 

aimed to assess their knowledge of argument structure, which involved 

determining the number of arguments each verb required. The result revealed 

that the deaf participants had a satisfactory comprehension of the semantic 

properties of verbs as well as the number of arguments each verb took.  

In their research, Ormel et al. (2020) explored the difference in semantic 

knowledge between bilingual deaf children and their hearing peers at 

different ages. They used images, writing, and sign language to evaluate 

semantic categorization at the exemplar and subcategory level.  The result of 

their research indicated that, on average, the semantic knowledge of the deaf 

children was not well-developed compared to their hearing peers. 

 

3. Methodology 

3.1 Participants 

To conduct the present study, interviews were carried out with 23 deaf and 

hard of hearing students as well as their parents and their teachers. Then, 10 

deaf individuals who were similar in terms of hearing, physical, cultural, and 

economic factors were chosen. The average age of the selected participants 

was 17.2 years (SD = 1.13). A control group of hearing peers matched for 

age and education was also selected. The deaf group were in the second and 

third grades of middle school. All deaf participants grew up in monolingual 

(Persian) families and had not used any specific sign language during their 
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childhood. Instead, they used home signs before starting school. 

 

3.2 Data Collection 

The data collection process lasted approximately 7 months during an 

academic year. The data were collected through weekly meetings (each 

lasting approximately 20-30 minutes). The participants were asked to write 

compositions about abstract, less abstract, and concrete subjects. The 

students were given pictures for less abstract and concrete subjects. In 

addition, when they needed assistance, their teacher would provide 

explanations and ensure they clearly understood the concept. Overall, 4504 

sentences were collected from the deaf group for further analysis. 

 

4. Results 

The findings showed that deaf people faced challenges in using the verb 

category. In the deaf writings verb diversity was significantly low compared 

to their hearing group. Selectional errors (using the verbs "be" and " have" 

instead of each other or instead of other verbs), Argument structure errors 

and adding an extra “be” verb errors were the high frequency errors, 

respectively. The errors demonstrated that due to the verbs’ abstract nature 

and requiring more cognitive load, they cannot be acquired naturally by the 

deaf individuals.   

Another argument that can be put forward for relying heavily on these 

two verbs is related to the semantic distinctions between the perfective and 

the imperfective verbs as proposed in Cognitive Grammar. Imperfective 

verbs, which have a lower semantic content compared to other types of 

verbs, are easier for the deaf to learn and use. 

Based on the entrenchment phenomenon proposed by Langacker (2008), 

the frequent use of "be" and "have" led to their status as active linguistic 
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units. This means that when deaf individuals do not have the appropriate 

verbs in mind, they might substitute these verbs instead. It should be 

acknowledged that the different ways of using verbs by deaf individuals do 

not imply that they do not comprehend them, since as stated in the Cognitive 

Grammar, comprehending verbs requires understanding relationships and 

tracking time, which is a natural cognitive ability among human beings. That 

is, a deaf person knows the concept of verbs such as "to break" or "to clean," 

but due to the lack of linguistic experience, s/he cannot learn the 

corresponding linguistic labels to use them in necessary situations.  
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   در »داشتن« و »بودن« يها فعل يشناخت يبررس

 انيناشنوا نوشتار

 

 *2نيبحق دهيفر ،1انيليجل يحسن فاطمه

 

  رانيا تهران، الزهرا، دانشگاه ،يهمگان  يشناسزبان ،يدكتر ةآموختدانش. 1
  رانيا تهران، الزهرا، دانشگاه ،يهمگان يشناسزبان استاد،. 2

 

  06/06/1400 :رشيپذ خيتار                             11/02/1400:  افتيدر خيتار
 

  دهيچك
 اني. از آنجا كه ناشنواشود يمحسوب م يفعل جزو مقولات انتزاع يمقولات دستور ةسيمقا در
هستند خطا  يانتزاع ميمفاه يكه دارا ييها واژه يريكارگدر به يداريشن يها تيمحدود ليدل به
آموز  دانش 10جمله در نوشتار  4500فعل حدود  ةمقول يبررس ينگارندگان در راستا كنند؛ يم

 يليتحص سال كي طول دركرمانشاه  استان در ييدر مقطع دوم و سوم راهنما دختر يناشنوا
در » داشتن«و » بودن«كاركرد دو فعل پربسامد  يمطالعه بررس ني. هدف از انجام اكردند يگردآور

در  ييمعنا يمطرح شد: الف) چه نوع خطاها  پرسشهدف دو  نيا يهاست. در پ كننده نوشتار شركت
دو فعل  نيا يو شناخت ييمعنا تيب) ماه شود؟ يم افتي انيدو فعل در نوشتار ناشنوا نيارتباط با ا

 نشان پژوهش نيا جينتاها دارد؟ مربوط به آن يها و خطاها فعل نياستفاده از ا زانيدر م يريثأچه ت
 ،)ها فعل گريد يجا به اي گريكدي يجا به »داشتن« و »بودن«(استفاده از دو فعل  ينشيگز يخطا داد

 بيبه ترت» بودن«فعل  يسينو اضافه يو خطا» داشتن«در رابطه با فعل  يساختار موضوع يخطا
دو فعل،  نياستفاده از ا يبرخلاف بسامد بالا دهد يامر نشان م نيپربسامد هستند. ا يخطاها
 يها با توجه به آموزه ن،يندارند. همچن يدو فعل تسلط كاف نيا يمفهوم يها به محتوا كننده شركت

نامتكامل  يها فعل يدرون تيدر وضع يرييآنجا كه تغ ازباورند  نينگارندگان بر ا ،يدستور شناخت
 بودن پربسامد گري. علت درنديگ يمورد استفاده قرار م شتريند با زمان ثابت يو در ط دهد يرخ نم
  آن است. يا واره طرح مياندك و ترس يمفهوم يمحتوا» بودن«فعل 

  
 .نوشتار ان،يناشنوا ،»داشتن« فعل ،»بودن« فعل ،يدستورشناخت :يديكل يها واژه
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  مقدمه .1
برخوردار نباشد و نتواند  يكاف يفرد از درونداد زبان شود يسبب م ييفقدان شنوا اي نقص
 كه يانيشنوا كم و انيناشنوا. كند اكتساب خود يشنوا انيهمتا يخوب به را يزبان يها مقوله

دارند. با  يزبان يها مقوله يريكارگدر به يمجهز هستند عملكرد بهتر 1اشاره انزب ابزار به
 كه است آن جهينت. است فراهم ناشنوا افراد از يكم درصد يبرا يطيشرا نيچن نيا وجود

 يمتعدد مشكلات با رنديگ فرا را يعيطب زبان كي اند نتوانسته كه يافراد در زبان درك و ديتول
 عمده هدف دو يسو به يريمس دست نيا از يزبان مشكلات ليتحل و يبررس. است همراه
 دوم دهد؛ يم آن تيماه و زبان كاركرد درمورد يتر قيعم نشيب ما به كه آن نخست. است

 و بگذارد ما يرو شيپ يزبان اختلالات به مربوط مشكلات حل يسو به ييها راه تواند يم
  هدف سودمند و راهگشا باشد. ةجامع افراد يبرا

 ميدر انتقال مفـاه  يديكل ياست كه نقش يمهم اريبس ةمقول فعل ،يزبان يها مقوله انيم در
 و كنـد  يدلالـت م ـ  تيوضـع  ايكنش  داد،يرو كيگزاره است كه به  كي ييمعنا ةدارد. فعل هست

 تي ـماه. اسـت  تـر  يانتزاع ـ و تـر  دهي ـچيپ دارد، دلالـت  ها دهيپد و ها تيماه به كه اسم به نسبت
اكتساب زبان در كودك، در  ةمرحل در آن ديتول و درك است شده سبب فعل ينتزاعا و دهيچيپ

 بـاره كي به كه يافراد اي و) ناشنوا افراد(مانند  ستين يعيطب هاآن يكه روند رشد زبان يافراد
. شود مواجه يا عمده مشكلات با) 2شيپر زبان افراد(مانند  شوند يم رو روبه يزبان مشكلات با
مـورد توجـه قـرار     تـر كـم  آن بـه  مربـوط  اختلالات زبان، در مقوله نيا اريبس تيماه وجود با

بـا   يكـه بـه زبـان وجـود دارد، دسـتور شـناخت       يمتعـدد  يكردهـا يرو اني ـگرفته است. در م
 ةتجرب ـ و شـناخت  تي ـمحور ،يتيمـوقع  بافـت  نقـش  زبان، يارتباط نقش بر يمبتن ييها آموزه

مقولـه در رشـد    ني ـكـاركرد ا  يو چگـونگ  يـي چرا نييبدر ت تواند يدر اكتساب زبان م يطيمح
  زبان كمك كند. يعيطب

 يكاربرد فعـل در زبـان نوشـتار    يچگونگ يبه واكاو يشناخت يكرديحاضر با رو جستار
. بـه  پـردازد  يگـروه از كـاربران م ـ   ني ـدر ا يمهم ارتبـاط  ياز ابزارها يكي عنوان به انيناشنوا

مقولـه در زبـان    ني ـا اي ـپرسشـند كـه آ   ني ـا ياسخ بـرا پ افتني ينگارندگان در پ گر،يعبارت د
 ني ـا قي ـدق ياسـت بررس ـ  يگفتن. ريخ اي شود يبه كار گرفته م يبه درست انيناشنوا ينوشتار
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 ني ـرو، ا ني ـانجـام مطالعـات متعـدد اسـت. از ا     ازمنـد ين انيناشـنوا  يمقوله در زبان نوشـتار 
دو فعـل خـاص    يو شناخت ييمعنا يها يگ ژيو ليو تحل يتنها به بررس شتريپژوهش با دقت ب

» بودن«نگارندگان، دو فعل   هيبا توجه به مشاهدات اول ان،ي. در نگارش ناشنوارديگ يصورت م
 بسـامد  از هـا،  فعل گريد به نسبت رنديگ يقرار م »3نامتكامل« يها فعل گروه در كه »داشتن«  و

 ني ـا رو، ني ـا از. بودنـد  اههمـر  يشـتر يب يخطـا  بـا  حال نيع در اما بودند، برخوردار يبالاتر
 و خطـا  بـروز  علـت  تا دهد يم قرار مطالعه و يبررس مورد را ها فعل نيا ژهيو طوربه پژوهش
 ني ـا در پـژوهش  نيا ضرورت.  كند روشن يشناخت ينگاه با را فعل دو نيا از استفاده بسامد
در زبـان   فعـل  ةمقول ـ يبررس ـ بـه  ييمعنـا  و يشـناخت  دگاهي ـد بـا  يا مطالعـه  تاكنون كه است

و  يخلأ پژوهش نيدر جهت پر كردن ا يمطالعه تلاش نيرو، ا نينپرداخته است. از ا انيناشنوا
در ارتبـاط بـا    ييمعنا ياست. نخست، چه نوع خطاها ريز يها پرسش يپاسخ برا افتني يدر پ

و  ييمعنـا  تي ـماه ن،يهمچن ـ شـود؟  يم افتي انيدر نوشتار ناشنوا» داشتن«و » بودن«دو فعل 
 هـا آن بـه  مربوط يخطاها و فعل دو نيا از استفاده زانيم در يريأثدو فعل چه ت نيا يختشنا

 نخسـت  رد؛ي ـگيم ـ شـكل  هيفرض ـ دو انيناشـنوا  نوشـتار  از هياول مشاهدات به توجه با دارد؟
فعـل   يس ـينو اضـافه  يدر فعـل و خطـا   ينش ـيگز  يبروز خطا ليدل به ييمعنا يخطاها  كه، آن
نامتكامـل   ييهـا  فعـل  عنـوان  بـه هـا   فعـل  ني ـا يو شناخت ييمعنا تيماه ن،ياست؛ همچن» بودن«
 فعـل  بـه  ناشنوا فرد كه ييها تيموقع در و باشند پربسامد ييها فعل دو، نيا است شده وجبم

  .كند استفاده ها فعل نيا از جمله يمعن به توجه بدون ندارد، يدسترس مناسب
  

 قيتحق ةنيشيپ .2

طور  هب. اند پرداخته انيناشنوا زبانمختلف  يها جنبه يواكاو به ياريبس مطالعات تاكنون
را در دو سطح  انيمربوط به ناشنوا يزبان مطالعات توان يم يبند ميتقس كي در يكل

  :ميكن يمطالعات اشاره م نياز ا يبه برخ ريقرار داد. در ز ييو معنا يساختار

  

 يدر مطالعات ساختار قيتحق ةنيشيپ. 1ـ2

را به خود اختصاص  انيناشنوا ياز مطالعات زبان يتوجه قابلسهم  كه يساختار مطالعات
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را  خود يو نحو يكه در سطح ساختار انيناشنوا يزبان يها تفاوت يبررس بهداده است 
 انيانجام شده است كه از آن م ياريبس يها پژوهش رابطه نيا در. پردازد يم سازد يم انينما
 يسي) در زبان انگل2008( 6بردمور و) 2011( 5سندلر )،2013و همكاران ( 4به بونز توان يم

به  زي) ن1392( زنگنه ي) و محب1396( يدي)، ام2014 ,2012( همكاران و يطوريقاشاره كرد. 
  اند.  پرداخته يدر زبان فارس انيدر زبان ناشنوا يمطالعات ساختار

 

 ييدر مطالعات معنا قيتحق ةنيشيپ.  2ـ2

 يتركم اريبسمطالعات  نيا وجوداست، با  يهم زبان در انتقال معناز ابعاد م يكيمعنا  اگرچه 
 7اورمل. ميپرداز يم نهيزم نيا درذكر چند مورد  بهبخش  نياحوزه انجام شده است. در  نيا در

 يناشنوا كودكان در ييمعنا دانش تفاوت يبررس بهبه  ي) در پژوهش2010و همكاران (
 در هاآن. پرداختند مختلف نيسن در هاآن يشنوا انيهمتا و) اشاره زبان دو به(آشنا  دوزبانه
 نمونه سطح در ييمعنا يبند مقوله يابيارز يبرا اشاره زبان و نوشتار ر،يتصو از خود پژوهش
ـ  وهيمشامل و مشمول، (مانند  انيم ارتباط يعني ،8يا مقوله ري) و سطح زبيـ س  پرتقال(مانند 
ها  كودكان ناشنوا در آزمون ينشان داد به طور كل هاآن وهشپژ جينتا. كردند استفاده) پرتقال

 ةبه انداز انيناشنوا ييـ معنا يا مقوله دانش وداشتند  يتر فينسبت به شنواها عملكرد ضع
 يواژگان 10يابيباز يالگوها ةسيمقا با) 2017و همكاران ( 9مارشال. ستيخود ن يشنوا انيهمتا

ناشنواها  افتنديدو گروه پرداختند و در نيدر ا 11ييمعنا يروان يافراد شنوا و ناشنوا به بررس
در  ييمعنا  ةمطالع كي در .كنند يم استفاده يتركم يها از واژه ييمعنا يروان يها در آزمون
 با و پرداختند انيناشنوا يزبان دانش و ييمعنا بعد به) 2017و چوبساز ( يطوريق يزبان فارس

 يدرك ساختار موضوع يبه بررس 12حساس ةدور رد زبان اكتساب يةنظر از استفاده
 يريو تصو يمتن يها پژوهش با استفاده از آزمون نيدر ا سندگانيپرداختند. نو انيناشنوا

فرد شنوا (گروه  12فرد ناشنوا و  12را در  يفعل زبان فارس 10 يدرك ساختار موضوع
ها دارند.  فعل يار موضوعاز ساخت يدرك خوب انينشان دادند ناشنوا جي. نتادنديكنترل) سنج

 را فعل كي يها موضوع تعداد توانند يم و دانند يها را م فعل يمعنا انيناشنوا افتنديدر هاآن
را در سطح  يكه بخواهند ساختار موضوع كند يم دايبروز پ ياما اختلال زمان كنند، محاسبه
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 يها فعلرابطه با  در) 1399( انيليجل يحسن ييمعناـ  يشناخت يها ليتحل جينتانحو نشان دهند. 
ـ  تركم يها فعل از انيناشنوا كه داد نشان ناشنوا يها يآزمودن نوشتار در رفته كار به

13سرنمون
فعل،  ةمقول يانتزاع تيماه. كنند يم استفاده سرنمون يها فعل از شتريب مراتب به 

متفاوت  يزبات ةمحدود و تجرب يزبان ةمواجه ،ـ سرنمون تركم يها فعل ييمعنا يها مشخصه
پيشين  يها پژوهشو مرور  ياست بررس يگفتن. شدند برشمرده امر نيا ليدلا ازجملهافراد  نيا

فعل در  ةمقول از انيناشنوا درك اي ديتول يبررس هدف با اديمعنابن يها مطالعه دهد ينشان م
 فقدان آن، دنبال به. است اندك يدستور شناخت ژهيوبه و يشناخت يزبانشناخت  هارچوبچ

 يبررس يبرا يوجود دارد. پژوهش حاضر تلاش زين يزبان فارس دردست  نياز ا يمطالعات
 است. گو يفارس انيناشنوا زبان در يشناخت ينگرش بامقوله  نيجوانب ا يبرخ

  

  ينظر چهارچوب. 3

  يشناخت دستور. 1ـ3

است كه اساس  يمدع رايز ،است اديمدل كاربرد ـ بن كيگرا  نقش ييها رگه با يشناخت دستور
مختلف با بسامد مناسب است. آنچه  يدادهايكاربرد زبان در رو يزبان يتمام واحدها ليتشك

 از نينماد يواحدها يساز انتزاع قتيدرحق شود يم شناخته ذهن در دستور عنوانكه به
 كي شورانيگو گريمشترك با د ةتجرب و تعامل ه،ينظر نيا در. است زبان يواقع يكاربردها

. كنند يم فايا يزبان يو اكتساب واحدها يريادگي نديدر فرا يو اساس نياديبن ينقش زبان
 ها آن ياعضا و ديق و صفت اسم، فعل، ازجمله يدستور يها ) مقولهp.2004 ,1987( 14لنگكر

 او. اند شده ليتشك ييو آوا ييمعنا  قطب دو از كي هر كه خواند يم 15نينماد يواحدها را
برابر  يزبان يهاگفته 16يسازمفهوم با را يشناخت يشناسيمعن ،يتسن انيبرخلاف دستور

اما  ،است يذهن يا دهيپد يسازهرچند مفهوم لنگكر نظر از). Langacker, 2008, p.3( داند يم
بدن و  يعنوان بخش درون مغز است و مغز به تيشامل فعال ؛است يكيزيف تيبر واقع يمبتن

معتقد است تمام طبقات دستور، و با  لنگكردارد.  جهان نقش يعنوان بخش درونبدن به
 در ميمفاه نيا. هستند نياديو بن يجهان يِدستور ميدست كم اسم و فعل مفاه شتريب تيقطع
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در  ميمفاه نيا دو هر يو در دستور شناخت اند فيقابل تعر ييمعنا نظر از  هستند، ما شناخت
  ).p.96 ,2008دارند ( يمهمهر زبان نقش  يدستور فيتوص
  

 يشناخت دستور در يدستور يها مقوله. 2ـ3

و  »ياسم يها محمول« ةدست دو به را يزبان يها گفته يكل يبند ميتقس كي در يشناخت دستور
» رابطه« يدستور يها  مقوله گريد» اسم« ةمقول جز به. كند يم ميتقس »يا رابطه يها محمول«

را نشان » رابطه« كي يا رابطه يها محمولهستند و  »زهايچ« انگريب ياسم يها هستند. محمول
و روابط  17ينديفرا  ةرا به دو دست يا رابطه يها محمول )p.71 ,1987( لنگكر.  دهند يم
. شود يم يياست كه عامل زمان در آن برنما نديفرا كي. فعل كند يم ميتقس 18زمان يب

 ييها هرابط يمصدر و صفت مفعول د،يچون حرف اضافه، صفت، ق گريد يها مقوله
خوانده  زمان يرو روابط ب نياز ا شود ينم ييبرنما هاهستند و زمان در آن ينديرفرايغ
 يكه تكامل اجزا شود يم فيتعر يا رابطه يا واره طرحاز نظر  فعلدستور  نيا در. شوند يم

 كهرابطه  دركنظر لنگكر  از. (Langacker, 2008, p. 147) است زمان ازمندينآن  ةسازند
 يةاول يها ييتوانا جزو هاستآن 19كردن تجسم و ها تيماه انيم روابط يرو بر ركزتمهمان 

يها را مسلم مو نافذ هستند كه ما عموماً آن نياديما بن يهاقدر در تجربه ما هستند و آن
در طول  هاآن يابيرد و روابط درك ييتوانا يعني يشناخت ييدو توانا يو ةديعق به. ميپندار

  .است يضرورك فعل در يبرازمان 
  

 يشناخت دستور در فعل.  3ـ3

 بارا  هاآن زيتما و داند يمو نامتكامل  20متكامل نمودفعل را شامل دو  ةمقول يشناخت دستور
 نيا زيتما وجوه به پرداختن. دهد ينشان م ليتفص به يدستور و ييمعنا يابزارها از استفاده

 ييمعنا يها يژگيرو تنها به و نياز ا بحث حاضر خارج است. ةحوصل از منظر نيا از دو
 ييها و فعل 21ايپو يها فعل دارند متكامل نمود كه ييها فعل. ميپرداز يم گروه دو نيا نياديبن

 كي) 2و مثال ( ايفعل پو ةنمون كي 1  هستند. مثال 22ستايا ييها كه نمود نامتكامل دارند فعل
  .دهد يرا نشان م ستاينمونه فعل ا

  .ديخر ياضيكتاب ر كي آرمان )�
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  .دارد دوسترا  ياضيدرس ر آرمان )�
نامتكامل  يها كه فعل يدر صورت دهند يدر طول زمان را نشان م رييتغمتكامل  يها فعل

 يها تيدر وضع يرييتغ نكهيبدون ا هستندو بسط در طول زمان  گسترش ةدهند نشانتنها 
پختن، ساختن،  دن،يزدن، رس ضربه دن،يپر«چون  ييها شود. فعل جاديفعل ا ةدهند ليتشك

 ايدر اجزا  رييتغ ةدهند نشان رايز رند،يگ يدر گروه متكامل قرار م...» انجام دادن و 
داشتن،  دوست بودن،«چون  ييها فعل گر،يد يفعل هستند. از سو ةسازند يها تيوضع

 يگژيو. رنديگ يم قرار نامتكامل يها فعل گروه در...»  و بودن  هيشب خواستن،داشتن، دانستن، 
  . دهند يرا در طول زمان نشان م رييثابت و بدون تغ يتياست كه وضع نيها ا گروه از فعل نيا

 :كشد يم ريتصو به را گروه دو نيا انيم زيتما) 2( و) 1( شكل

  
  )Langacker, 1987(  متكامل پردازش :1 شكل

Figure 1: Perfective Process (Langacker, 1987) 
 

 
  )                  Langacker, 1987كامل (پردازش نامت  :2شكل 

Figure 2: Imperfective Process (Langacker, 1987) 
 

  
زمان،  كانيو خط پررنگ در پ دهد يرا نشان م يساز محمول ةگستر مربع شكل دو هر در
به صورت خط  زيها ن از پردازش كيهر  ةسازند ي. اجزادهد يرا نشان م يزمان ييبرنما
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ر پردازش متكامل) و صاف (در پردازش نامتكامل) نشان داده شده است. همان دار (د ج مو
 ةسازند ياجزا از يتوال كي نامتكامل و متكامل يها پردازش از كي هر شد گفته كه طور

 ةسازند ياجزا راتييتغ ةدهند  ) نشانه1دار در شكل ( . خط موجكنند يم ييپردازش را برنما
سازنده در  يثبات اجزا ةدهند نشان )2( شكل در صاف طخ و استپردازش در طول زمان 

 ليدل نيفعل متكامل به ا كند يرابطه عنوان م ني) در هم81 .ص ،1987( لنگكر. استزمان  يط
 ةپردازش در گستر انياست؛ آغاز و پا ديچون در زمان مق شود يمتكامل خوانده م

 ياست و اجزا دينامق يازشاما پردازش نامتكامل پرد ،استمشخص و معلوم  يساز محمول
 فعل رو نيا از. ابديادامه  يساز محمول ةگستر يدر هر دو سو توانند يآن م ةسازند

 ديخود در زمان مق يساز محمول ةدر گستر رايز است، متكامل فعل) 1( مثال در »دنيخر«
است ) آمده 2كه در مثال (» داشتن دوست»  دارد. در مقابل فعل يمشخص انياست و آغاز و پا

 ستين ديخود در زمان مق يساز محمول ةگستر در چراكه دهد، ينامتكامل را نشان م  پردازش
 . دهد يرا نشان م داريپا يتيو وضع

 ةهم است معتقدنمود متكامل و نامتكامل ارائه داده است،  انيم كه يزيتما بر علاوه لنگكر
ها  از فعل يبرخ يسيو در زبان انگل ستنديبرخوردار ن يكساني اتيها از خصوص فعل

 مياست كه ترس نيها ا دسته از فعل نيا يها يژگياز و يكيدارند.   يخاص ييمعنا يها يژگيو
» داشتن«، »بودن« يكمك يها در بند است. فعل يگريد يها وابسته به وجود محمول شانييمعنا
 يكمك علف يفارسبا زبان  اسيدست هستند. در ق نياز ا يسيدر زبان انگل» انجام دادن«و 
 عنوان به تواند يهم م يدر زبان فارس» بودن«كرد؛ فعل  يبررس توان يم نجايا در را »بودن«
ساخت حال  يبرا يسيدر زبان انگل» داشتن« يو هم مانند فعل كمك ديايدر بند ب يفعل اصل كي

 يها مياز تعم يكياز ورود به بحث لازم است با  شياستفاده شود. پ يكامل در زبان فارس
قابل اتكا باشد  ايدن يها زبان ةهم يبرا دهد ي) احتمال مp.76 ,1987كه لنگكر ( يسيبان انگز

  :ميتعم نيبر حسب ا م؛يآشنا شو
  .» كند يم ييبرنما را پردازش كي شهيهم زماندار بند كي«: الف
  »زمان هستند. يب شهياسم هم 23يها گر فيتوص«: ب

و  كند يبند عمل م ةهست عنوان بهاست كه  يلفع يدارا زماندار بند هر ميتعم نيا براساس
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 يدستور ريرا نقض كنند غ ميتعم نيكه ا ييها . جملهرديپذ يپردازش در بند صورت م ييبرنما
  :دي) توجه كنp.77 ,1987( از لنگكر 4 و 3 يها هستند. به مثال

3) *The boy tall. 

4) *The lamp above (s) the table 

 جاديا را نظر مورد پردازش ييبرنما است نتوانسته بند و ندارد وجود فعل ها مثال نيا در
  .كند

  . شوند يم يردستوريغ بيترت نيهم به زين يفارس زبان در همتا يها مثال
 قشنگ* مانتو من  )�

 خوشحال* من  )�

. است شده ها جمله شدن يردستوريغ سبب »بودن« فعل حضور عدم ها نمونه نيا ةهم در
قرار  زمانيروابط ب ةمقول در يوصف وجه و درمص همانند اضافه حروف و ها صفت

 ةهم در رو نيا از. كنند ييبرنما راپردازش بند  توانند ينم ييبه تنها ني. بنابرارنديگ يم
 :كرد يدستور را ها جمله توان يم »بودن« فعل كردن اضافه با بالا يردستوريغ يها جمله

7) The boy is tall. 

8) The lamp is above the table 

 

 است قشنگ من تومان )�

 بودم خوشحال من )��

داشتن و « يكمك يها فعل گريو د» بودن« ي) معتقد است  فعل كمكp.77 ,1987( لنگكر
 گريهمانند د توانند يدارند و نم ياندك اريبس ييمعنا يمحتوا يسيدر زبان انگل» دادن انجام
 ييها كشان پردازشاند اريبس ييمعنا يمحتوا ليدل بهها  فعل نيشوند. ا يبند ها مقوله فعل
 يبرا است شده سبب هااندك آن ييحال، ارزش معنا ني. بااكنند يم ميترس يا واره طرح اريبس

 يمشهود است محتوا 6- 3 يها مثال در كه همانطور. باشند مناسب يخاص ييمعنا يها نقش
از بالا بندها  مياما طبق تعم ،فراهم شده است زمان يب يها بندها توسط محمول نيا ياصل

 يزمان ييبرنما 10- 7 يها در مثال» بودن«. حضور فعل ستنديبرخوردار ن يزمان ييبرنما
 ةهست عنوان به تواند ياست م يفعل پردازش كي» بودن«بندها را فراهم كرده است. از آنجا كه 

 كي تنها پردازش نيا ن،يا وجودبه بند اعطا كند. با  يپردازش يينقش كرده و برنما يفايبند ا
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آن  ةسازند يها تيوضع ايبند واقع شود اما اجزا  ةهست تواند يم اگرچه رايز ،است 24»بدكال«
 ياجزا رديگ يقرار م زيافعال نامتكامل ن ةدست در كه پردازش نيا قتيحقاند. در نشده فيتعر

از  كينقش كند. در هر  يفايپردازش معمول ا كي عنوان بهندارد كه بتواند  يا سازنده
را » بودن«پردازش  ييمعنا يمحتوا يصفت مفعول ايصفت، حرف اضافه  10-7 يها جمله

  . اند دهيكش» پوست«اند و به اصطلاح لنگكر بركالبد  فراهم كرده
 فعل يطيشرا نيچن دربند عمل كنند.  ةهست عنوان به توانند يها م فعل نيا يدر موارد البته

و  يراطلاعيغ دست نيا از يياه جمله. است شده نهيقر به حذف كه ديآ يم يعبارت يجا به
  هستند. مانند: يا واره طرح اريبس

 بود؟ خونه يك )��

  . بود ايمح -
 نيرا حذف كرد بدون ا» بودن« يفعل كمك توان يهم م ييها ساخت نيچناست در  يگفتن

  ها كم شود: گفته ييكه از بار معنا
 بود؟ خونه يك )��

  .ايمح -
 يكـه در فرازبـان منطق ـ   ييالگوهـا  ،يختشـنا  ) بـا اسـتناد بـه مطالعـات رده    1385( نيبحق

فعـل   اسـت،  دادهزبان كودك نشـان   يريمربوط به فراگ يها داده نيو همچن شوند ياستفاده م
 بـا  همسـو  زين امر نيا. شود حذف جمله ييمعنا بار بهخدشه وارد كردن  بدون تواند يم يربط
برخـوردار اسـت و بـار     يانـدك  ييمعنـا  يمحتوا از »بودن« فعل كه معناست نيا به لنگكر نظر
  بر دوش محمول جمله است.  شوند يساخته م يكه با فعل ربط ييها جمله ييمعنا

 يدر چهارچوب دستور شناخت» بودن«فعل  ژهيفعل به و ةمقول وجوه از يبرخ با كه حال
 با را ها آن تا ميپرداز يم انيناشنوا نوشتار در آمده دستبه يها داده يبه بررس ميآشنا شد

 ةويش و قيتحق روش بعد بخش در. ميكن ليتحل و يبررس ذكرشده چهارچوب به توجه
  .ميپرداز يها م داده ليو سپس به تحل شوند يها مطرح م داده يگردآور
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  پژوهش و روش پژوهش ةجامع. 4
  ناشنوا گروه. 1ـ4
 هب مصاحبه هاآن انيو مرب اياول ، شنوا كم و ناشنوا فرد 23انجام پژوهش حاضر با  يبرا 

 و يفرهنگ ،يجسمان ،ييشنوا يها يژگيو نظر از كه ناشنوا 10 انيم نيا از سپس. آمد عمل
پژوهش حذف  ندياز فرا هيبودند انتخاب شدند و بق يكسانيكه در سطح نسبتاً  ياقتصاد
 يليتحص مقاطع در) SD=  1.13سال ( 2/17 يسن نيانگيم با درپژوهشحاضر  افرادشدند. 

استان كرمانشاه (شهر  دردخترانه  يآموزش مختلف مركز دو زا ييراهنما سوم و دوم
 زبانهتك يها خانوادهگروه در  نيا ياعضا ةهم. شدند انتخاب 1397سال  دركرمانشاه) 

اند و تا قبل از  استفاده نكرده يدر دوران كودك يخاص ةاند؛ از زبان اشار ) بزرگ شدهي(فارس
اند.  ارتباط برقرار كرده گرانيد با )ي(ساختگ 25يخانگ يها و اشاره مايورود به مدرسه با ا

 يجسم و يينايب ،يذهن تيوضع شان،يآموزش مراكز در ها يآزمودن يها براساس پرونده
 يياطلاعات جامع شنوا  1داشتند.  در جدول  ييبوده و تنها نقص شنوا يعيطب هاآن يهمگ

  آمده است.  ها يآزمودن
  

 ه ناشنوا)(گرو ها ياطلاعات آزمودن :1 جدول

Table1: Participants’ Information (Deaf Group) 

  سن  ها يآزمودن
 مقطع

  يليتحص

 افت زانيم

  :ييشنوا

  چپ/ راست گوش

/ سمعك از استفاده

  حلزون كاشت

 از استفاده سن

 كاشت/ سمعك

  حلزون

  شتريب اطلاعات

1  19  
 سوم
  ييراهنما

  مادرزاد ييناشنوا  -  ريخ 120-120

2  17  
 سوم
  ييراهنما

105  - 105  
 گوش -سمعك 1

  راست
  يسالگ 6

 3 از ييناشنوا
 علتبه يماهگ

  تشنج

3  17  
 سوم
  ييراهنما

  مادرزاد ييناشنوا  يسالگ 5  سمعك 2  80 – 85

 2 از ييناشنوا   -  ريخ 120-120 سوم  19  4

 
25
 Ho me- sig n 

 [
 D

O
I:

 1
0.

29
25

2/
L

R
R

.1
4.

4.
14

 ]
 

 [
 D

O
R

: 2
0.

10
01

.1
.2

32
23

08
1.

14
01

.0
.0

.9
8.

0 
] 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 lr

r.
m

od
ar

es
.a

c.
ir

 o
n 

20
25

-0
7-

20
 ]

 

                            17 / 32

http://dx.doi.org/10.29252/LRR.14.4.14
https://dorl.net/dor/20.1001.1.23223081.1401.0.0.98.0
https://lrr.modares.ac.ir/article-14-51705-en.html


  ...يها فعل يشناخت يبررس                                                                          و همكار انيليجل يحسن فاطمه  

 

 464 

  سن  ها يآزمودن
 مقطع

  يليتحص

 افت زانيم

  :ييشنوا

  چپ/ راست گوش

/ سمعك از استفاده

  حلزون كاشت

 از استفاده سن

 كاشت/ سمعك

  حلزون

  شتريب اطلاعات

 علتبه يماهگ  ييراهنما
  تشنج

5  18  
 دوم
  ييراهنما

70- 98  
 گوش -سمعك 1

  راست
  زادمادر ييناشنوا  يسالگ 3

6  16  
 دوم
  ييراهنما

  -  ريخ 120-120
  مادرزاد ييناشنوا

 ناشنوا برادر 1
  دارد

7  17  
 دوم
  ييراهنما

40- 110  
 حلزون كاشت
  راست گوش

  مادرزاد ييناشنوا  يسالگ 11

8  16  
 دوم
  ييراهنما

55-55  
 گوش -سمعك 1

  چپ
  مادرزاد ييناشنوا  يسالگ 4

9  16  
 دوم
  ييراهنما

70- 70  
 گوش -سمعك 1

  راست
  مادرزاد ييناشنوا  يسالگ 7

10  17  
 دوم
  ييراهنما

100  - 118  
 گوش -سمعك 1

  راست
  مادرزاد ييناشنوا  يسالگ 7

  
تولد  ييابتدا ةماه سه در كه 4 و 2  ةكنند شركت جزبه دهد ينشان م 1جدول  اطلاعات
 يسالگ 11 سن در 7 ةكنند . شركتبرند يرنج م يمادرزاد ييافراد از ناشنوا يةاند بق ناشنوا شده

 هفتقبل از  تا 10و  9، 8، 5، 3، 2 يها كننده شركت و است كرده استفاده حلزون كاشت از
 يها كننده شركت ،يداريشن كمك يوجود استفاده از ابزارها باند.  كرده افتيسمعك در يسالگ

 ييواشن تيترب. اند نكرده استفاده يگفتاردرمان و ييشنوا تيترب خدمات از كي چيه ازپژوهش  نيا
به بهبود عملكرد  يانيكمك شا يآموزشكمك يابزارها از استفاده كنار در يگفتاردرمان و

بالا استفاده  نياگر در سن ژهيو به ابزارها آن صورت نيا ريغ در كند؛ يم يداريشن كمك يابزارها
 ،مراكزاز  يكي يداريشن تيترب يمثال، بنابه گزارش مرب يبرا. ستندين ديفم يكاف ةاندازبه  ندشو

 يآواها از يا مجموعه صورترا به  يكاشت حلزون زبان گفتار افتيبا وجود در 7 ةكنند شركت
  كند.   جاديا ييمعنا زيتما يداريشن يآواها انيم تواند يو نم كند يم افتيدر افتهين زيتما
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  شنوا گروه. 2ـ4

 تر نييپا اريبس خود يشنوا انيهمتا به نسبت انيناشنوا يليتحص سواد نكهيا به توجه با 
 با متناسب يسن نظر از كنترل گروه ، (Allen, 1986; Paul, 1998; Traxler, 2000) است
 كه است نيا ناشنوا و كنترل گروه يسن تفاوت ليدلا از يكي. شد انتخاب ناشنوا گروه

 شوند يم مجبور معمولاً و ستين خود يشنوا انيهمتا همانند انيناشنوا يليتحص شرفتيپ
 يليتحص رشد متوسط كه يطور به كنند تكرار بار چند اي دو را يليتحص يسالها از يبرخ

 در).  Paul, 1998( است سال در شنوا آموزان دانش يليتحص رشد/. 3 حدود انيناشنوا
(در شهر كرمانشاه) انتخاب شدند.  سال 14- 12 يسن نيانگيم با كنترل گروه حاضر پژوهش
. شوندانتخاب  انينسبتاً همتراز با ناشنوا يو فرهنگ يبا سطح اجتماع يتا افراد شدتلاش 

 نياز ا كي چيهزبانه رشد كرده بودند و  تك يها خانواده در بودند، دختر يهمگ گروه نيا افراد
  نداشتند.  يو هوش يينايب ،يافراد مشكل جسم

  ها داده يآور جمع. 1ـ2ـ4

جلسه در  كيماه و به صورت  7(به مدت  يليسال تحص 1 يها در ط داده يآور جمع نديفرا 
و به مدت  رفتيپذ يم صورتها   در زنگ انشا و در مدرسه ها داده يگردآور. شد انجامهفته ) 

در روند  يخلل چيها ه داده يگردآور ةوياست، ش يگفتن. ديانجام يبه طول م قهيدق 30 يال 20
اهداف  ير راستاپژوهش د يها داده رايز كرد، ينم جاديا ناشنوا آموزان دانش يآموزش
با توجه به سطح  نگارندگان) انشا و اتي(ادب  معلم  جلسه هر درآمدند.   دست به هاآن يآموزش

 به يفيتوص يانشا  فيتكل گرفتند يم ميتصم درس موضوع و آموزاندانش شرفتيپ
 و ينيع مسائل از يفيط تواند يم كه است يا گونه به يفيتوص يانشا. بدهند آموزان دانش

آن موضوع بپردازد.  مختلف يها خود به جنبه تيو هر فرد به فراخور ذهن رديگ دربر را ياعانتز
قابل  موضوعات جملهاز موضوعات مختلف از يها تلاش شد تا تنوع داده يآور جمع يدر ط

 ارياخت در شوند يمربوط م يكه به امور معنو يروزمره تا موضوعات يمشاهده در زندگ
 نشان امر نيا. شود استخراج انيناشنوا نوشتار از يشتريب يها فعل تا رديگ قرار آموزان دانش

ها و  و از چه واژه كنند يفكر م متفاوت يچگونه به موضوعات با سطوح معنو ها يآزمودن داد يم
موضوع انشا  ةارائ بر علاوه جلسات اغلب در. كنند يم استفادهافكار خود  انيب  يبرا ييها فعل

 يبرا شتريب ري. تصاوشد يدر رابطه با آن موضوع داده م يريتصاو ها يبه آزمودن
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 كيتا  شد يدرخواست م يمثال، اگر از آزمودن يبرا شدند؛ يبه كار برده م مشهود يها موضوع
به  ري. نشان دادن تصوشد ينشان داده م اوبه  وهياز آن م يريتصو كند فيرا توص وهيم

در  ندنشو يابيرا كه ممكن بود در حافظه باز يتايئاز جز ياريتا بس كرد يكمك م ها يآزمودن
 ةمشاهد قابلكنند. معلم موضوعات نسبتاً  ديتول يشتريداشته باشند و بتوانند جملات ب ارياخت

و  داد يم حيتوض ها يآزمودن يرا برا يمعنو امور به مربوط موضوعات نيهمچنو  ينيع
آن  ةدربار تا داد يم زمان هابه آن اند افتهيموضوع را در ها يآزمودن شد يكه مطمئن م يهنگام

 –الف) 1. (شد يم يگردآور انيرونوشت از نگارش ناشنوا كيهر جلسه  اني. پس از پاسنديبنو
  :شوند يم شامل راها  موضوع نيا از ييها نمونهب  -) الف3ب تا (
  :ينيع يها موضوع )1

 )ريتصو با. (همراه ديسيبنو عروسك نيا ةدربار. الف

 )ريتصو با. (همراه ديكن فيتوص را گردو باغ. ب

  : ينيع نسبتاً يها موضوع )2

 .ديسيمعلم خود بنو ةدربار. الف

  )ري. (همراه با تصو»ديچكار كرد نوروز لاتيدر تعط« د؛يسيبنو نوروز ةدربار  . ب
 : يانتزاع يها موضوع )3

   د؟يدار ييآرزوها چه. الف

 )ري.(همراه با تصوديسيازدواج بنو ةدربار را نظرتان  . ب

 به كه ييانشاها موضوع. آمد دست به يليتحص سال كي طول در زين شنوا گروه ياه داده
و  ريبود. از تصو هاآن يليتحص شرفتيپ و يدرس تيوضع با همسو شد داده شنوا گروه

گروه  يگروه ناشنوا استفاده شد برا يكه برا يموضوع به صورت ميتفهم يابزارها گريد
 نداشتندمانند آن  وبود كه گروه شنوا مشكل درك مطلب  امر آن نيا ليشنوا استفاده نشد. دل

 بخش در. سنديبنو توانستند يم شد يم داده هاآن به كه ييها موضوع مورد در يراحت به و
 .شوند يم ليتحل و ارائه گروه دو در آمده دستبه يها داده جينتا بعد

 

 ها داده ليتحل. 5

به يها جمله انيبوده است. در م جمله 1777اد آمده از نوشتار گروه شنوا تعد دستبه ةكريپ
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 دو توسط بند سه در تنها. نشد افتي ييمعنا يخطا گونه چيه گروه نيا در آمده دست
فعل مختلف در  254 ازگروه  نيامجموع  درشد.  افتيفعل با فاعل  ةمطابق يخطا يآزمودن

با » بودن«، مربوط به فعل بسامد استفاده از فعل نيبالاتراند كه  نگارش خود استفاده كرده
از  درصد 6/5( 101 يبا فراوان» داشتن«ها) و فعل  از مجموع فعل درصد 83/12( 228 يفراوان

  ها) بودند.  مجموع فعل
.  آمد دستبه حاضر پژوهش در ناشنوا ةكنند شركت 10 نگارش در جمله 4504 مجموع

آمده در  دستبه يها جمله از شتريب اريبس انيناشنوا نوشتار در آمده دستبه يها مجموع جمله
به  ميمفاه انيب يامر آن است كه افراد شنوا برا نيبرابر). علت ا 53/2نوشتار گروه شنواست (

چه كه در ذهن  آن انيب يافراد ناشنوا برا كه، يداشتند. در صورت يمناسب دسترس يها فعل
انتقال  يرو، برا نياز ا كردند؛ يمنامناسب استفاده  يها فعل يكوتاه و حاو يها داشتند از جمله

  . كردند يم ديتول يشتريب يها و جمله كردند ياحساس م حيبه توض يشتريب ازين ميمفاه
 ديدر تول ياست كه تنوع فعل نيوجود دارد ا انيكه در نوشتار ناشنوا يقابل توجه ةنكت

تنها  ناشنواگروه  در آمده دستبه يها جمله انيم در. شنواست افراد از تر گروه كم نيا يزبان
بسامد استفاده از فعل  نيبالاتر زيگروه ن نيا دربرده شده است.  كارفعل مختلف به 109

فعل در نوشتار  نيا ديتفاوت كه تول نياست با ا» داشتن« و» بودن« يها مربوط به فعل
 1761 يانفراو با» بودن«گروه فعل  نيبرخوردار است. در ا يقابل توجه ياز فراوان انيناشنوا

مجموع  از درصد 97/24( 1125 يبا فراوان» داشتن«ها) و فعل  مجموع فعل از درصد 09/39(
به  يها از فعل درصد 06/64» داشتن«و » بودن« يها هم رفته فعل يرو. شد استفادهها)  فعل

 ديولها ت فعل نيكه با ا ييها از جمله يقابل توجه زانيم ن،يهمچن  اند. داده ليدست آمده را تشك
  .دادند يم نشان را ييمعنا ياز خطاها يشده بودند تنوع

را كه  ييها جمله زانيم و »داشتن« و »بودن« يها فعل با حيصح يها جمله زانيم 2 جدول
  .دهد يم نشان است بوده همراه ييمعنا يخطا با فعل دو نيا كاربرد هادر آن
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  ناشنوا گروه نگارش در »داشتن« و »بودن« يها فعل از استفاده زانيم :2جدول 
Table 2: The Use of the Verbs "To Be" and "To Have" in the Writing of the Deaf 

Group 
  فعل نادرست كاربرد با جمله تعداد  با كاربرد درست فعل  جمله تعداد 

  داشتن  بودن  داشتن  بودن

1246  902  515  223  
  

 يها فعل از استفاده با كه آمده ستدبه يها از كل جمله درصد 38/16 ،يكل طور به
 به توجه با خطاها. بودند همراه ييمعنا يخطاها با بودند شده ساخته »داشتن« و »بودن«

 ييها خطاها و نمونه نيانواع ا 3اند.  جدول  شده ليتحل است گرفته قرار آن در جمله كه يبافت
  .است بافت به توجه با هجمل حيصح صورت پرانتز داخل يها جمله. دهد ينشان م را آن از

  

  ناشنوا گروه نگارش در »داشتن« و »بودن« يها فعل به مربوط يخطاها  :3جدول
Table 3: Errors Related to the Verbs "To Be" and "To Have" in the Writing of the Deaf 

Group 
كه  ييها يآزمودن تعداد  خطا انواع 

 نوشتارشان در خطا

  است داده رخ

  اخط  نمونه

  ينشيگز يخطا

  فعل  از استفاده
به » بودن« فعل

  »داشتن« فعل يجا

  است دستمال كوثر  10
  )دارد دستمال(كوثر 

 »بودن« فعل از استفاده
  »داشتن« يجا به

  از فعل  استفاده
 يجا به »بودن«

  ها فعل گريد

  صبحانه است  من  7
  )خورم يم صبحانه(من 

 »بودن« فعل از استفاده
  »خوردن« فعل يجا به

   فعلاز  استفاده
 يجا به »داشتن«

  »بودن« فعل

  دارد بزرگ مسواك  9
  )است بزرگ(مسواك  

 »داشتن« فعل از استفاده
  »بودن« فعل يجا به

  از فعل  استفاده
 يجا به »داشتن«

  ها فعل گريد

  دارد دستمال ينيب معلم  5
 ينيب} يجلو{را  دستمال معلم(

  )گذاشت

 »داشتن« فعل از استفاده
  »رفتن« علف يجا به
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  فعل يسينو اضافه يخطا

 يخطا

 فعل يسينو اضافه

  »بودن«

  است كشد يم انيقل پسر  7
  )كشد يم انيقل(پسر 

 فعل يسينو اضافه
  »بودن«

  يموضوع ساختار يخطا

ساختار  يخطا

 فعلدر  يموضوع

  »داشتن«

  ميدار ها بچه ما  3
 فيك} آموزان دانش{ ها بچه(ما 

  )ميدار

 ساختار يخطا
  يموضوع

  
 فعل ها يدرصد آزمودن 100است.   ينشيگز يخطا  فعل دو نيامربوط به  يخطا نيشتريب

 »بودن« فعل يجا به را »داشتن« فعل هاآن درصد 90 و» داشتن«فعل  يبه جا را» بودن«
 50ها و  فعل گريد يرا به جا» بودن«فعل  ها يدرصد آزمودن 70 نيهمچن. اند كرده استفاده

  اند.  كار برده به ها فعل گريد يرا به جا» شتندا«فعل  يدرصد آزمودن
 يسينو اضافه يخطا بيترت به شد مشاهده ها يآزمودن نگارش در كه يگريد يخطا دو

در نوشتار  »بودن« فعل يسينو اضافه يخطا. است يموضوع ساختار يخطا و »بودن« فعل
درصد از  30 نوشتار در يموضوع ساختار يخطا و شد مشاهده انيناشنوااز  درصد 70

 ةرا با حفظ هم داديرو اي تيوضع يفعل، آزمودن يسينو اضافه يرخ داد. در خطا ها يآزمودن
  .كند يرا به بند اضافه م» بودن«اما فعل  كند، يم انياركان آن ب

 كه است يگريد يخطا داد  رخ »داشتن« فعل از استفاده در كه يساختار موضوع يخطا
فعل را  يها از موضوع يكيخطا  نيدر ا ها يآزمودن .شد انينما تربزرگ ةكريپ يبررس در

مربوط  يپركاربرد و خطاها يها علت استفاده از فعل ةدربار بحث بهبخش بعد  .كنند يحذف م
  است.  افتهياختصاص  هابه آن
  

  بحث. 6

 نديمربوط به فرا يها و پژوهش زبان يشناسزبان، روان يشناس عصب در يتجرب مطالعات
است  تر دهيچيفعل نسبت به اسم پ ديدرك و تول نديفرا اند دادهدر كودك نشان  يآموز زبان

)Kim & Thompson  , 2000; Bak et. al., 2000; Kambanaros, 2006; Goldin 
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Meadow, 1976 .(در انيناشنوانشان دادند  زيمطالعه ن نيآمده در ا دستبه يها افتهي 
بودن  يو انتزاع دهيچيامر پ نيا لياز دلا يكيهستند. فعل با مشكل مواجه  ةمقول از استفاده

 يحسن. اند داشته اذعان امر نيا به) 2013( لنگكر ازجمله ياريبس شناسانفعل است كه زبان
فعل  في) در تعر2001( 26ونيگ ييمعنا يارهايمع بر هيتك با ،)1398( نيب و حق انيليجل

فعل نشان  يدوبعد ميبا استفاده از ترس بودن فعل را يانتزاع ملموس، يا وهيش بهسرنمون، 
است كه فعل در مجاورت با  ليدل نيبودن فعل به ا يانتزاعمشاهده كردند  ها دادند. آن
بر  يقو يخود شاهد كه رديگ يبه خود م يمتفاوت يدو بعد ميمختلف ترس يها موضوع

تساب آن را است كه درك و اك يلياز دلا يكي فعل بودن يانتزاعبودن آن است.  يانتزاع
 در مهم ينقش فعل«) p.51 ,2002( 27برگيوا. از نظر كند يم يشتريب يبار شناخت ازمندين

 نيبنابرا. »دارد ازين زين يشتريب يشناخت بار به پردازش يبرا البته و دارد زبان پردازش
بروز خطا در  و» داشتن«و » بودن«از اندازه از دو فعل  شيب ةاستفاد گرفت جهينت توان يم
است كه فعل به علّت  نيا ةدهندنشان حاضر يها يآزمودن يسو ازها  فعل نيستفاده از اا

 ذهن در يعيطب طوربه است نتوانسته اديز يبه بار شناخت ازيو ن اش، يانتزاع تيماه
 در يدرست بهفعل را  ةمقول شنوا افراد همانند اند نتوانسته هاآن و رديبگ يجا انيناشنوا
 متنوع استفاده كنند.  يها كنند و از فعل ديمختلف تول يبندها

 يزهايمطرح كرد به تما توان يدو فعل م نيابه  اديز ياتكا يكه برا يگريد استدلال
 يكه در دستور شناخت يبه صورت نامتكامل نمودنمود متكامل و  انيم ييربنايو ز ييمعنا

فعل  ةسازند يها تيعوض درعنوان شد.  3 بخش در. همانطور كه گردد يبرم استمطرح شده 
نامتكامل  يها فعل اما ،است انيآغاز و پا يو فعل دارا شود يمشاهده م رييمتكامل تغ

و شكل  1(ر.ك. شكل  دهند يدر طول زمان را نشان م رييو بدون تغ داريثابت، پا ييها تيوضع
بار هستند به  يدرون رييتغ كي ةرنديدربرگ متكامل يها فعل كه آنجا از). سومدر بخش  2

 ها يآزمودن شيگرا لياز دلا يكي تواند يامر م نيدارند. ا ازيپردازش ن يبرا يشتريب يشناخت
در  انينامتكامل هستند باشد. ناشنوا ييها كه فعل» داشتن«و » بودن« يها به استفاده از فعل

و  ثابت يتيرا به كار ببرند كه وضع ييها دارند فعل شيگرا شترياند ب نوشتار خود نشان داده
 توان يم نجايا در. نشوند يدرون عيسر راتييتغ دستخوشدر زمان را نشان بدهند و  داريپا
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دو مقوله و  نيا رايز ،دانست كياسم و صفت نزد ةمقول به را نامتكامل يها فعل تيوضع
و ملموس هستند و  يشگيثابت، هم ياديدلالت دارند كه تا حد ز ييها تيخصوصاً اسم بر ماه

 يباق »يصندل« كي شهيهم »يصندل« كيمثال،  يبرا. شوند ينم رييتخوش تغزمان دس يدر ط
ثابت دارد. در ذهن داشتن  يتيملموس و قابل مشاهده است و در ذهن افراد وضع ماند؛ يم

 و دارد ازين پردازش يبرا يتركم يدارند به تلاش شناخت يثابت تيكه وضع ييها مقوله
 در راتييتغ يابيرد گر،يد انيب به. هستند برخوردار يتيوضع نيچن از زين نامتكامل يها فعل
 يها يژگيبه علّت و انياست و ناشنوا يشتريب يبار شناخت ازمنديفعل ن كي ةسازند ياجزا

استدلال  نيموفق عمل كنند. لازم به ذكر است ا نهيزم نياند در ا خاص خود نتوانسته يشناخت
 ةبه گفت رايز ،زمان را ندارند يدر ط راتييتغ يبايرد ييتوانا انيكه ناشنوا ستيمعنا ن نيبه ا

 يها ييتوانا ازجمله زمان يط در روابط يابيرد ييتوانا و روابط درك ييتوانا) 2008لنگكر (
 انيم كه است نيا ديآ يم بر استدلال نيا از كه آنچه است؛ انسان شناخت در هيپا و نياديبن
 يها فعل و دارد وجود ميمستق يا رابطه آن ديتول و يشناخت نظر از فعل كي پردازش زانيم

  .دارند ازين يشتريب يشناخت بار بهزمان  يعدم ثباتشان در ط علتبه متكامل
وجود دارد مرتبط با » بودن»  از فعل شمار يب ةاستفاد حيتوض يبرا كه يگريد استدلال

. همانطور كه عنوان زدپردا ينامتكامل م يها فعل ةبه دست گريد يا هياستدلال اول است اما از زوا
  فعل نيا يهاست. در دستور شناخت فعل گرياز د شتريب اريبس» بودن«شد بسامد استفاده از فعل 

) معتقد است فعل 1987( لنگكر كهبرخوردار است، چرا ييبالا اريبس يا واره طرح  مياز ترس
ها  فعل گريد همانند تواند يبرخوردار است و نم ياندك اريبس ييمعنا ياز محتوا» بودن«

 يخاص ييمعنا يها نقش يفعل سبب شده است برا نياندك ا ييشوند. ارزش معنا يبند مقوله
 يها محمول توسط »بودن« يها فعل يحاو يبندها ياصل يمحتوا ،يكلمناسب باشند. به طور 

 لنگكر ريتعب به بنا. كند يم فراهم را بند يزمان ييبرنما تنها »بودن« فعل و شود يم فراهم زمان يب
هاست.  محمول ةعهد بر گزاره يمحتوا ياصل نقش و است »كالبد« كي تنها »بودن« فعل)، 2008(

 فيآن تعر ةسازند يها تيوضع ايبند واقع شود اما اجزا  ةهست تواند يم فعل نيا چهاگر
 پردازش كي عنوان بهندارد كه بتواند  يدرون ةسازند يفعل اجزا نيا گر،ياند. به عبارت د نشده

 ياستدلال كرد فقدان محتوا توان يم» بودن«فعل  تينقش كند. با توجه به ماه يفايمعمول ا
به  يا ييبار معنا رايز ،آسان كرده است ها يآزمودن يآن را برا يريكارگ فعل به نيدر ا يمفهوم
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 گر،يد يانيدادن به ساختار و قالب جمله است. به ب انيپا يبرا يو ابزار خوب كند يبند اضافه نم
كه به فعل مناسب  ييها گروه از افراد دشوار است در زمان نيفعل در ا دياز آنجا كه تول

 . كنند يانتقال محتوا استفاده م يبرااندك  ييبار معنا با يندارند از فعل يدسترس

 يزبان واحد كي تيتثب يبرا) p.16 ,2008( لنگكر كه ييها استدلال از يكي گر،يد يسو از
رخ  يهنگام يشدگ ياست. خودكار يشدگ يخودكار ةديپد دارد اشاره آن به ذهن در نينماد

چون  يتيانجام شود. فعال ياندك ةبا تلاش آگاهان نيتكرار و تمر ةبه واسط يتيكه  فعال دهد يم
هستند. از نظر دستور  يشدگ يخودكار ندياز فرا ييها گفتن الفبا نمونه ايزدن بند كفش   گره

به علّت  يواحد زبان كيآن به  ليدر ذهن و تبد يساختار زبان كي 28يريگيجا ،يشناخت
 بسامد علتبه» داشتن«و » بودن« يزبان يواحدها رسد ياست. به نظر م يشدگ يخودكار
 در يشناخت تلاش نيتراند و با كم شده ريگيو جا تيافراد تثب نيدر ذهن ا اديز ةاستفاد

  . رديگ يقرار م هاآن دسترس
استفاده از  در ينشيگز يخطااست كه بسامد  نيبه آن توجه داشت ا ديباكه  يگريد ةنكت

ها  فعل گرياز د شيدو فعل ب نيبالاست و ا اريبس گريكدي يبه جا» داشتن«و » بودن« يها فعل
بسامد استفاده از فعل  اگرچه كه دهد يم نشان امر نيا. اند استفاده شده گريكدي يبه جا

 انيناشنوا يزبان ديپركاربرد در تول يها دو، فعل نيو ا بالاست اريبس» بودن«و » داشتن«
ندارند  يدو فعل تسلط و اشراف كاف نيا يمفهوم يبه محتوا انياما ناشنوا شوند، يمحسوب م
دو  نيخود نشان دهند. ا يزبان ديدو را در تول نيا انيم ييمعنا زيتما ياند به خوب و نتوانسته

 ييمعنا يبا محتوا يموضوع فعل تك كي» بودن«عل دارند. ف يمتفاوت يفعل ساختار درون
و به جمله  شود يدر ساختار جمله ظاهر م يپردازش زمان ييبرنما ياندك است كه تنها برا

دارا « يِمفهوم يمحتوا يو دارا يفعل دوموضوع كي» داشتن«اما فعل  دهد، يم يقالب زمان
 فعل با كه ييها بند در يوعساختار موض ي. وجود خطاباشد يم »يكس ياز سو يزيبودنِ چ

  . استدو فعل  نيا زيتمااز وجوه  يكي اند، شده ساخته »داشتن«
 يخطا است شده داريپد درصد 70 يفراوان با انيناشنوا نگارش در كه گريد يخطا

 ةهم حفظ با را داديرو اي تيوضع يآزمودنخطا،  نيا در. است »بودن« فعل يسينو اضافه
 كي ري. مثال زكند يبه بند اضافه م» بودن«مانند  »ستايا«فعل  كيا ام كند يم انياركان آن ب
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 .دهد ي) نشان م1( يرا در نگارش آزمودن» بودن«فعل  يسينو اضافه ينمونه از خطا

 است رفت نيماش .1

  )رفت ني(ماش
 يفعل را به درست ةسازوكار مقول  يكه آزمودن دهد ينشان م ييخطا نيچن وجود

 نيا گريد ياما از سو ،انتخاب كرده است گزاره يف فعل مناسب براطر كيفرانگرفته است. از 
 يفعل از گريد بار ليدل نيهم به. شناسد ياتمام گزاره نم يكامل برا يها يژگيو يفعل را دارا

باشد  يمفهوم يمحتوا كي يبرا يكالبد تواند ياما م دارد، يكم اريبس ييمحتوا بار كه
  . كند ياستفاده م

عدم  يافراد به معنا نيفعل در ا ةمقول يريكارگبه در تفاوت كهداشت  ذعانا ديبا انيپا در
مطرح است، درك و  يهمانطور كه در دستور شناخت رايز ست،يفعل ن ةمقول از هادرك آن

 نياديبن ييتوانا كي و است زمان يط درروابط  يابيدرك روابط و رد ازمنديپردازش فعل ن
دعوا «، »كردن كردن زيتم«، »شكستن«چون  ييها فهوم فعلفرد ناشنوا م ،يعنياست.  يشناخت
 يها نتوانسته است برچسب يزبان ةاما به علت فقدان تجرب داند، يرا م» درس خواندن«، »كردن

  . كند استفاده هاآن از لازم يها تيموقع در و كند اكتساب را هامتناظر با آن يزبان
 

  جهينت. 7

 انتقال يبرا هاآن كهنشان داد  ناشنوا آموزدانش چنداز  ينوشتار آزمون شيپ كي جينتا
 يا كرهيپ منظور نيهم به. هستند يمتك »داشتن« و »بودن« فعل دو به عمدتاً يزبان ميمفاه

دو  نيتا كاركرد ا ميكرد يگردآور يشتريب انيناشنوا ينوشتار زبان يها داده از تربزرگ
 هيفرض دوپژوهش دو پرسش و  يةاول يها داده به توجه با. ميبسنج هافعل را در نوشتار  آن

افراد بروز  نيدر نوشتار ا ييمعنا يعلت بروز خطاها ،اول يةفرضتوجه به  با. ميكرد مطرح
. بود» بودن«فعل  يسينو اضافه يو خطا »داشتن« و »بودن« يها در فعل ينشيگز  يخطا

 يخطا دادند نشان ها داده آن، بر علاوه. شود يم دييتأ هيفرض نيا دادنشان  كرهيپ يبررس
  . دهد يرخ م انيدر نوشتار ناشنوا» داشتن«در استفاده از فعل  زين يساختار موضوع

 عنـوان  بـه هـا   فعـل  ني ـا يو شـناخت  ييمعنـا  تي ـماهمطالعـه،   نيدر ا دوم  يةفرض براساس
كـه   ييهـا  تيموقع در وپركاربرد باشند  ييها دو، فعل نينامتكامل موجب شده است ا ييها فعل
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هـا اسـتفاده    فعـل  ني ـجمله از ا يندارد بدون توجه به معن يفرد ناشنوا به فعل مناسب دسترس
 رييتغ عدم ها، فعل بودن داريپا و ستايا ازجمله، يشناخت دستور از ييها استدلال اساسكند.  بر

 يشـدگ  يخودكار ةديپد نيهمچن و تركم يبه تلاش شناخت ازيفعل، ن ةسازند ياجزا در يدرون
 ني ـا ادي ـز ياتكا علت كردند استدلال نگارندگان ها نيا بر علاوه. شود يم دييتأ زين دوم  يةضفر

همچـون   توانـد  ياسـت كـه نم ـ   فعـل  ةمقول يانتزاع تيماه» داشتن«و » بودن«افراد به دو فعل 
  .   رديبگ يجا انيدر ذهن ناشنوا داريثابت، ملموس و پا يها مقوله

بـا   يفعل ـ عنـوان  بـه فعـل،   نيا ييمعنا تيماهنشان داد كه » بودن«فعل  درمورد شتريب كاوش
  فعل است.   نياز ا اديز ةاستفاد ليدلا از گريد يكياندك  ييبالا و نقش معنا يا واره طرح ميترس

 در توجه قابل بسامد برخلاف كه است نكته نيا انگريب نيهمچن ينشيگز يدر خطا دقت
 انيم ييمعنا زياند تما مورد مطالعه نتوانسته انيناشنوا ،»داشتن«و » بودن« فعل دو از استفاد

 نيا  ييدو فعل به تسلط معنا نياستفاده از ا يبسامد بالا گري. به عبارت دكنند كسبرا  ها آن
 يواكاو يها مطالعه نيجزو نخست توان يمطالعه را م نيا. است دهينجامين فعل دو نيا برافراد 

 دست نيا از يا همطالع شود يم شنهاديپ. برشمرد ناينوشتار ناشنوا در فعل ييمعنا يخطاها
 يبررس هاآن نوشتار در فعل دو نياانجام شود و كاركرد  يشتريب يها شركنندهبر نوشتار 

 يحس يها فعل ،يادراك يها فعل ،يحركت يها از جمله فعل يفعل يها گروه گريد ن،يهمچن. شود
  . رديگمورد مطالعه قرار  ييامعنو  يشناخت منظر ازافراد  نيو ... در نوشتار ا

  

  هانوشتيپ. 8
1. sign language 

2. aphasic 

3. imperfective 

4. Boons 

5. Sandler 

6. Breadmore 

7. Ormel 

8. subcategory 

9. Marshal 

10. retrival 

11. semantic fluency 

12. critical period 

13. less prototype 
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14. Langacker 

15. symbolic units 

16. conceptualization  

17. processual  

18. atemporal relations 

19. reification  

20. perfective 

21. dynamic 

22. static 

23. modifier 

24. Skeletal process 

25. home- signs 

26. Givon 

27. viberg 

28. entrenchment 

  

  منابع. 9
انيپا. يشيزا يكرديرو: زبان يفارس انيناشنوا در مطابقه و زمان افتراق). 1396. (ع ،يديام •

  .ي. دانشگاه رازيدكتر ةنام
 اساسو بر يسرنمون دگاهيفعل از د ةمقول يبررس). 1398. (ف ن،يب .، و حقف ان،يليجل يحسن •

)، 4(7 ،رانيا غرب يها شيگو و ها زبان مطالعات. مقوله كي فعل هر: ونيگ ييمعنا يارهايمع
  .53ـ33

 درمورد زبان يفارس انينواناش  يشناخت ـ ييدانش معنا يبررس). 1399. (ف ان،يليجل يحسن •
  . دانشگاه الزهراء (س).يدكتر ةنامانيپا. يشناخت ـ  ينقش كرديرو براساس فعل ةمقول

 2 ،يشناسزبان و زبان. يفارس زبان در ياسناد يها ساخت در تيظرف ).1385. (ف ن،يب حق •
  .38ـ21 ،)4(

 ةنام اني. پاانينوشتار ناشنوا يدستور يها يژگيو يبررس). 1392. (ززنگنه،  يمحب •
 ارشد. دانشگاه الزهراء (س). يكارشناس
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