
 

ــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  

Corresponding Author, Assistant Professor of Applied Linguistics, Language Research Center 
and English Language Teaching Department, Faculty of Persian Literature and Foreign 
Languages, Islamic Azad University (South Tehran Branch), Iran;  

Email: m_bagherkazemi@azad.ac.ir, ORCID: https://orcid.org/0000-0001-9621-1141  

Language Related Research 
E-ISSN: 2383-0816 

https://lrr.modares.ac.ir 

https://doi.org/10.29252/LRR.15.2.4 

 

Vol. 15, No. 2, Tome 80 

pp. 95-130 

May & June 

 2024  

 

The Epistemic Climate of a High School English 

Language Classroom in Iran: 

 An Ethnographic Case Study 

 
Marzieh Bagherkazemi*  

 

Abstract 

The “epistemic climate” of a classroom can be thought of as a major determinant 

of classroom procedures and the learning outcome. The present ethnographic 

case study involved the investigation of the epistemic orientation of the 
instructional materials, teacher, and students of an online tenth-grade high 

school English language classroom in Iran, regarding the core dimensions of 

their L2 learning-specific epistemologies: beliefs about the nature of L2 
knowledge’s simplicity, certainty, source, and justification. The researcher’s 

observation and reflective notes paired with semi-structured interview data were 

qualitatively analyzed. Nine epistemology-related themes were extracted from 

the interview data. The results showed the predominantly absolutist orientation 
of the materials and students; the teacher, on the other hand, subscribed herself 

to a view of L2 knowledge as context-contingent and integrated, obtainable from 

multiple sources and subject to contextual evaluatism; however, there was a 
conspicuous incongruence between her beliefs and the epistemological 

orientation of her teaching practice, materials, and students. She attributed this 

observation to the mandatory instructional materials and stakeholders’ 
conceptions of L2 achievement. The findings reveal the significance of 

investigating the epistemic orientation of L2 teaching and learning in order to 

better facilitate students’ epistemological development and enhance their 

recognition of the context-contingency of L2 knowledge and knowing. 
 

Keywords: epistemic climate, knowledge certainty, knowledge simplicity, 

knowledge source, knowledge justification, absolutism, contextual evaluatism 
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1. Introduction 

Despite ample research evidence into the significance of learners’ beliefs 

about language learning (Bernat & Gvozdenko, 2005; Fazilatfar et al., 2015; 

Ghobadi Mohebi & Khodadady, 2011; Horwitz, 1988; Mori, 1999; White, 

2008), research into language learning-specific epistemological beliefs 

(LLEBs), i.e., developmental beliefs about the nature of L2 knowledge and L2 

knowing from absolutism to contextualism, is at a premium (Mardiha & 

Alibakhshi, 2020; Mori, 1999; Nikitina & Furuoka, 2018; Soleimani, 2018, 

2020;  Ziegler, 2015; Wagner, 2019).  Research has shown that the epistemic 

climate of educational settings, which embeds epistemological beliefs held by 

learners and teachers and those underlying instructional approaches and 

materials, significantly influences the quality and outcome of instruction 

(Feucht, 2010). Moreover, epistemic climates vary widely across different 

subject matters and disciplines (Bendixen & Rule, 2004), and there is no direct 

relationship between language learners’ general beliefs about language 

learning and their general epistemological beliefs (Mori, 1999). Accordingly, 

the epistemic climate of L2 classrooms, which can potentially enhance our 

understanding of classroom processes and LLEBs-related influences on them, 

is worth investigating. This gains salience when school language education in 

Iran is concerned, owing to its apparent failure to help learners develop 

communicative competence in the English language. Given this, the present 

study was designed to explore the epistemic climate of a 10th-grade English 

language classroom in Iran, with an eye to the epistemological beliefs of the 

teacher, the learners, and the materials.    

Research Question(s) 

The present study addressed the following research questions: 

1. What is the epistemic orientation of the students in a 10th-grade English 

language classroom? 

2. What is the epistemic orientation of the teacher in a 10th-grade English 

language classroom? 
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3. What is the epistemic orientation of the 10th grade English language 

coursebook (second lesson) and the teachers’ guidebook? 

4. To what extent do the epistemic orientations of the teacher, students, 

and learning materials in a 10th grade English language classroom match? 

 

2. Literature Review 

The teaching and learning process is significantly influenced by the 

epistemological orientation of the educational environment (Ziegler, 2015). 

Feucht (2010) refers to five components of the classroom epistemic climate, 

which are: (a) the epistemological beliefs of students, (b) the epistemological 

beliefs of the teacher, (c) the epistemological basis of instructional approach, 

(d) the representation of knowledge in the discipline, course, as well as 

materials and curriculum, (d) the interaction of these four components. These 

aspects of the epistemic climate can be analyzed from the perspective of its 

four basic dimensions explicated by Hoffer and Pintridge (1997): simplicity, 

certainty, source, and justification. According to Hofer (2001), epistemic 

beliefs are evolutionary in nature, and a spectrum can be envisioned with 

absolutist beliefs on one side and critical context-oriented beliefs on the other 

for each of these four main dimensions. 

Research has shown the relationship of teachers’ epistemological beliefs 

with their (a) teaching styles and management strategies (Soleimani, 2018, 

2020) and (b) perceptions of teaching (Mardiha & Alibakhshi, 2020). As for 

language learners, Ziegler (2015) investigated epistemological beliefs about 

vocabulary learning. Learners were shown to hold absolutist beliefs about the 

source and justification of vocabulary knowledge, which Ziegler attributed to 

the lack of critical thinking facilitation tasks in the materials. 

On the other hand, language education in Iran's official education system is 

marked with ignorance of communication skills, and the focus of teachers and 

students on the university entrance exam, the English section of which 

 [
 D

O
I:

 1
0.

48
31

1/
L

R
R

.1
5.

2.
95

 ]
 

 [
 D

O
R

: 2
0.

10
01

.1
.2

32
23

08
1.

14
01

.0
.0

.1
1.

3 
] 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 lr

r.
m

od
ar

es
.a

c.
ir

 o
n 

20
25

-0
7-

31
 ]

 

                             3 / 36

http://dx.doi.org/10.48311/LRR.15.2.95
https://dorl.net/dor/20.1001.1.23223081.1401.0.0.11.3
https://lrr.modares.ac.ir/article-14-52546-en.html


 
 

 

Language Related Research                              15(2), May & June 2024, 95-130 

 

98 

generally consists of multiple-choice vocabulary questions, grammar, and 

reading comprehension (Bagherkazemi & Arefkal, 2021). Against this 

background, the present study investigated the epistemic climate of a high 

school language classroom in Iran to unearth the epistemic orientations of the 

teacher, the students, and the materials. 

 

3. Methodology 

The study, which deployed an ethnographic case study approach, was initiated 

by obtaining the consent of the high school principal, teacher, and students. 

The researcher participated as an outsider in 21 sessions of a 10th-grade 

English course, with 32 female students registered in it. The classes were held 

online in "Shad" application. She recorded her observations in the form of 

field and reflection notes in accord with the core aspects of epistemology, 

focusing on the teacher, the students, and the materials. Observation data were 

triangulated with semi-structured interviews with the teacher and 15 

convenience-sampled students in the post-course period. Data coding was 

subsequently conducted jointly by the researcher and a colleague of hers. 

Firstly, interviewees’ utterances directly related to each of the four main 

dimensions of epistemology (simplicity and stability of knowledge, and its 

source and justification) were determined (N = 409) through the directed 

qualitative content analysis approach (DQCA). These were further categorized 

into nine general themes in a secondary coding phase. The inter-coder 

agreement was ensured through Cronbach’s alpha coefficients in both coding 

phases. The researchers’ field and reflection notes as well as the course 

content were subsequently subjected to DQCA to unearth the epistemological 

basis of the materials and explore the extent to which the teacher and students’ 

epistemological beliefs and the materials’ epistemological basis went together. 

 

4. Results 

Regarding the teacher and students’ LLEBs, interview data analysis brought to 
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the surface nine themes in relation to the four core aspects of epistemological 

beliefs. Beliefs about L2 knowledge certainty were categorized into those 

related to (a) stability/dynamicity of L2 skills and components, (b) 

simultaneous/spiral L2 presentation in the materials, and (c) significance of 

communicative tasks. Beliefs about L2 knowledge simplicity were classified 

into those pertaining to (a) separability/integratedness of language skills and 

components and (b) significance of memorization in L2 learning. Beliefs 

about L2 knowledge sources were divided into those associated with (a) 

teacher role and (b) learners’ role. Finally, beliefs about L2 knowledge 

justification fell into the two categories of (a) nativespeakerism/critical 

language awareness and (b) significance of effort/aptitude. Overall, the 

students proved to hold mostly absolutist beliefs in terms of the extracted 

themes, whereas the teacher more visibly adhered to contextual knowing 

beliefs.  

Epistemological beliefs underlying the course book were also shown to be 

essentially absolutist in nature, as evident in the explicit presentation of 

vocabulary and grammar, sentence-based exercises, and emphasis on native-

like pronunciation, among others. In addition, learners’ epistemological beliefs 

tended to be more clearly allied with the absolutism underlying the materials, 

and accordingly diverged from the teacher’s epistemologically more advanced 

beliefs; however, there was no congruence between the teacher’s beliefs and 

her teaching practice, which she attributed to the predominantly absolutist 

epistemology ruling school language education in Iran. 
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 جنوب، تهران، ايران.   تهران اسلامی، واحد آزاددانشگاه  ی،کاربرد شناسیزبان  استاديار

 

    04/11/1400: تاريخ پذيرش                                    28/02/1400تاريخ دريافت: 
 

 چکیده 

روند آموزش در کلاس و بازده   ة کنند یین تع  یتوان از عناصر اصل ی را م کلاس درس  « شناختی جو معرفت » 

مطالع   یریفراگ درس  یشناختمعرفت   یریگجهت   ،حاضر   یمورد  یشناخت قوم   ۀدانست.  و   معلم  ی،مواد 

از منظر   يران،دوم متوسطه در ا ةرا در مقطع دهم دور   یسی برخط درس زبان انگل  ةدور  يکآموزان دانش 

  ی ها. داده کندمی  یدانش زبان دوم( بررس یهمنبع و توج   ی،ثبات، سادگ  يعنی)  یشناسمعرفت  یابعاد اساس

شامل   مشاهده   یمل أت   یهايادداشت پژوهش  مصاحبه   یاو  و  و  یمه ن  یها محقق،  معلم  با  ساختارمند 

از    یحاک   يجدست داد. نتابه   یشناسمضمون مرتبط با معرفت   9مصاحبه،    یهاداده   یلآموزان بود. تحل دانش 

معلم    یشناختمعرفت   یشرفتۀپ يدآموزان، و عقادانش   یاندر م   ینو همچن   یغالب در مواد درس  يیگرا مطلق 

حصول از منابع متعدد و امکان   یتدانش زبان دوم، با قابل  يکپارچۀو  یبیمحور، ترک  ـبافتار  یت بر ماهی مبن

معلم با عملکرد او و    یشناختمعرفت   يد، عقا ين دانش بود. باوجودا  ينا  یریکارگه در ب  یبافتار   یانتقادگر

  یت داشت که او به ماه   یاملاحظه قابل   یآموزان ناهماهنگدانش  یانو در م   یغالب در مواد درس یریگجهت 

امر آموزش نسبت دست   یت و ذهن  ی مواد درس   ين ا  یها يافته زبان دوم نسبت داد.    يادگیری به  اندرکاران 

با هدف    تعاملی  عدزبان دوم را از بُ  يادگیریآموزش و    یشناخت اساس معرفت   یبررس  یتپژوهش، اهم 

معرفت   یل تسه  پ دانش   یشناختتکامل  و  آن یآموزان  ادراک  نسبت شبرد  ماهها  و    یت به  دانش  بافتارمحور 

 کشد. ی م  يرتصودانستن زبان دوم به 

 

گرايی، شناختی، ثبات دانش، سادگی دانش، منبع دانش، توجیه دانش، مطلق جو معرفت   های کلیدی:واژه 

 انتقادگری بافتاری. 
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 مقدمه . 1
زبان  زبان  يدعقا  یانم  ۀ رابط معلمان  و  آموزش،    يادگیری  دربارةآموزان  روند  با  دوم  زبان 

راهبردهابه  موفق  يادگیری  یکارگیری  و  زبان   یتزبان،  پژوهش در  در    ی متعدد  یهاآموزی 

 زبان دوم   يادگیریمختص    1یشناختمعرفت   يد، پژوهش در باب عقاين است. باوجودا  ياننما

  ين معلمان زبان متمرکز است. ا  یشناختمعرفت   يدو مطالعات مربوطه اغلب بر عقا نادر است 

 یشناختمعرفت   يدکه متشکل از  عقا  را  کلاس درس  2یشناختست که عموماً جو معرفت ی ادرحال

،  ستها، و تعامل آنیآموزش و مطالب آموزش  یشناختمعرفت   يربنایآموزان، زمعلم و زبان

  یوة آموزان، شدانش   یشناختمعرفت   يدعقا  یریگشکل   یمؤثر بر چگونگ  یتوان از عوامل اصل یم

  .و بازده آموزش دانست یفیتک يتمطلب توسط معلم، و درنها ئۀ ارا

به معرفت  ماه  ۀ مثاب شناسی  از  فرد  دانستن   یتبرداشت  و  )  3دانش   & Bendixenاست 

Rule, 2004هم در  معرفت  ین(.  تکامل  به راستا،  فرد    یمعناشناختی  به  1تکامل  اعتقاد  از   )

  یت ماه  ةآن، در حوز  یمحورـو بافتار  يکپارچگیاعتقاد به     یسوو ثبات دانش به   يریپذبخش 

  یم مستق  ةمشاهد  يیکل و روا  یصِرف حصول دانش از دانا  یت( از اعتقاد به قابل2دانش، و  

  ة محور، در حوزـبافتار یانتقادگر  يیحصول آن از منابع متعدد و روا یتاعتقاد به قابل یسوبه 

پژوهش استدانستن    یتماه م.  نشان  درسیها   رشته   هادهند  به    یلیتحص  یهاو  مختلف 

خصوص،    یندر هم. دهد یقرار م   یرتأثتحت   يارا شکل    یرانفراگ  يدعقا  ییزپذيریتم  هایروش 

داد که همخوان1999)  4ی مور افراد و    یشناسی عموممعرفت   يدعقا  ینب  یریچشمگ  ی( نشان 

ا  يادگیری  دربارةها  آن  يدعقا ندارد.  وجود  دوم  اهميافته   ينزبان  جو   ۀمطالع  یتها، 

 قبیل   يناز ا  یکند. مطالعاتیم  يانوضوح نمازبان دوم را به   یآموزش  یهایطشناختی محمعرفت 

  ی دانش و دانستن زبان دوم، چگونگ   یتآموزان  از ماهمعلم و زبان   يدتواند به درک بهتر عقایم

 يکديگرآموزان  با  معلم و زبان  يدعقا  یخوانهم  یزانم  يدی،عقا  ینو عوامل مؤثر بر چن  یریگشکل

زبان   يادگیریشناختی  اساس معرفت   ینۀ گرفته در زمصورت   یو عمل  ینظر  یهایشرفتو با پ

 .   شوددوم منجر 

کلاس درس   يکشناختی  جو معرفت  یفیک  یحاضر به بررس  ۀ مطالع   ینه،زمیشپ  ينبا ا     

 
1 epis temological development 
2 epis temic climate 

3 nature of knowledge and k nowing 

4 Mori  

 [
 D

O
I:

 1
0.

48
31

1/
L

R
R

.1
5.

2.
95

 ]
 

 [
 D

O
R

: 2
0.

10
01

.1
.2

32
23

08
1.

14
01

.0
.0

.1
1.

3 
] 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 lr

r.
m

od
ar

es
.a

c.
ir

 o
n 

20
25

-0
7-

31
 ]

 

                             8 / 36

http://dx.doi.org/10.48311/LRR.15.2.95
https://dorl.net/dor/20.1001.1.23223081.1401.0.0.11.3
https://lrr.modares.ac.ir/article-14-52546-en.html


 1403خرداد و تیر  ،(80 )پیاپی  2شماره ، 15دوره جستارهای زبانی                                                             
 
 

 
103 

 

شرح    دينپژوهش ب   یهااساس، پرسش  ينپردازد. بر ای م  یرستاندر مقطع دهم دب  یسیزبان انگل

 : است

 ؟ یستدانش و دانستن زبان دوم چ دربارةآموزان شناختی دانش معرفت یریگجهت  .1

 یست؟دانش و دانستن زبان دوم چ دربارةشناختی معلم معرفت یریگجهت  .2

مقطع دهم )درس دوم( و کتاب   یسیشناختی کتاب درس زبان انگلمعرفت  گیریجهت  .3

 یست؟چ معلم یراهنما

دانش معرفت  یریگجهت  .4 معلم،  درس شناختی  مواد  و  م  یآموزان  چه  هم    یزانتا  با 

 دارد؟  یهمخوان

 

 یق تحق یشینۀپ. 2
دانش و دانستن، در    یتدرک فرد از ماه  ۀ منزلبه   ی،شناسی فردمعرفت به    یر،اخ  ۀ دو ده  یط

 ;Feucht, 2010است )  شده  یايژهتوجه و  یآموزش  یشناسآموزش و روان   ةمطالعات حوز

Schommer, 1994; Soleimani, 2018 ).  معرفت2001)  5هافر عقا(  به  را  فرد   يدشناسی 

ارز  يجادا  یدانش، چگونگ   یستیچ  ةدربار ماه  يابیو  و  دانش،  منبع  تعب  یتدانش،    یر دانستن 

داده یم نشان  مطالعات  معرفت کند.  که  سازه اند  تکامل  یعدچندبُ  یاشناسی  او  ست  ی 

(Bendixen & Rule, 2004 به مفهوم(.  پ  یسازدنبال  و  ب1997)  6ینتريچهافر  در    یشتر (، 

دانش از منظر ثبات و   یت( درک فرد الف( از ماهcited: Bendixen & Rule, 2004مطالعات )

وسادگ ماه  ی؛  از  توج  یت ب(  و  دانش  منبع  منظر  از  به   یه دانستن  اساسآن  ابعاد    ی عنوان 

معرفمعرفت  هم  یشناختی  در  است.  چ  ینشده  راهکارها  یستیرابطه،  تکامل    ةبالقو  یو 

( به  1992)  8( و بکستر مگولدا 1970)  7ی چون پر  یتوسط محققان متفاوت  یزشناختی نمعرفت 

تفاوت   یدهکش  يرتصو باوجود  است.  تکاملیسِ  یهاشده  الگوها  یر  هم  یدر  اين  مختلف،  ۀ 

ا  هاپژوهش  معرفت   ينبر  تکامل  که  استوارند  به باور  دانش   یمعناشناختی  ادراک  از  تکامل 

مفهوم مستقل از بافتار مربوطه( ( و ثابت )به پذيرزیی تم  یساده )متشکل از اجزا  یايدهپد  منزلۀ به 

  یشرفت شامل پ  یتکامل  ینبر آن، چنآن است. علاوه   یو بافتارمحور  يکپارچگیدرک    یسوبه 

براساس   يادگیریبودن آن، و از    یچندمنبع  یسوبودن دانش به   یمنبعاز تک   یدهادراک و عق

 
5 Hofer  
6 Hofer & P intrich  

7 Perry  

8 Baxter Magolda  
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به   یممستق  ةمشاهد انتقادگر  يابیارز  یسوبه   یسپارخاطرو   برای .  است  9یبافتار  یدانش و 

 يی ، دانا10مطلق يیشامل دانا  یبترتبه  یتکامل ۀ( از چهار نقط1992بکستر مگولدا ) یمثال، الگو

 شده است.   یلتشک 13ی بافتار يی، و دانا12مستقل  يیدانا، 11( یشرفتپ ةگذرا )آماد

رويه نظر  یواکاو و  و    يکردهایها  س  يادگیریآموزش  زمان،  طول  در   یتکامل  یرزبان 

دهد. از اواخر  یدست ممحور به ـیتو نسب  یتفکر بافتار  یسوگرا به را از تفکر مطلق  یمشابه

ده  1950  ۀ ده اواسط  نظر1970ۀ تا  شناخت  یرفتارشناخت  یهايه ،  و    يادگیری  یو  دوم  زبان 

، 15ی و آموزش پردازش   14یگفتارـیداری ها چون روش شنحاصل از آن   یآموزش  يکردهایرو

به  را  مهارت   یابزار  منزلۀزبان  و  اجزا  از  معرف  یهامتشکل  بافتار است  کرده  یمجزا  و   ،

  یدانا  منزلۀ معلمان زبان دوم را به  هاآن   ین،نداشت. همچن  يگاهیها جاکارگیری زبان در آن به 

آن، بدون درنظر    16ی بوم  يشوراناز توانش گو  مندیبهره  ۀ منزلکل، و دانستن زبان دوم را به 

 ,cited: Richards & Rogers) دانندی م  یزبان یکارگیری زبان و کاربردهابه  يطگرفتن شرا

دنبال ( و به  :Ellis, 2008cited)  1970  ۀ در ده  17ی« توانش ارتباط»اما با طرح مفهوم    ،(2001

  ی آموزش   يکردبرخاسته از آن )همچون رو  يکردهایو رو  18آموزش زبان   یارتباط   يکرد آن رو

از دانش و دانستن زبان دوم    ی(، مفهوم متفاوت20زبان   يیو آموزش محتوا  19محور ـکاردرس 

کارگیری منابع  به   یتدانش زبان دوم، و اهم  یتو نسب  يکپارچگیمفهوم تازه،    ينمطرح شد. در ا

دانش قبل  یدرون بيادگیریمؤثر    یو راهبردها  ی)همچون  )همچون معلم، کتاب، و    یرونی( و 

  يق منظور ارتباط مؤثر از طرزبان دوم( به   یانو بوم  یشرفته آموزان  سطوح پارتباط با زبان

ها و مطالعات  يه نظر  یاجتماع  یکل  یریگشناختی با جهتتحول معرفت   ينزبان دوم مطرح شد. ا

 يتو محور  یزبان  یها، که با  تمرکز بر تنوع گونه 1990  ۀ زبان دوم در اواسط ده  يادگیری

به  در  به بافتار  زبان  رس  یاجتماع  یرهایمتغ  ۀ واسطکارگیری  خود  اوج  به  بود،    ید همراه 

(Ortega, 2013بررس .)توسط   1995آموزش زبان دوم پس از سال    يکردهایها و رویوهش  ی

( از چهار  2006) 22و يولتوسط کوماراود «روشـپسا» ةمبحث دور ین (، و همچن2012) 21واترز 

 :  استشناختی آموزش زبان دوم تکامل اساس معرفت  یانگردهد که بی عمده خبر م یشرفتپ

 یبافتار  يابیآن ارز  ۀ، که لازممعلم )مرتبط با اصل منبع دانش(  یاصول  ییگراعمل  •

 
9 contextual evaluatism   

10 absolute knowing 
11 trans itional knowing 

12 independent knowing 

13 contextual knowing 

14 audio-lingual method 
15 process ing Ins truction 

16 native speakers 

17 communicative competence 

18 communicative language teaching 

19 task-based language teaching 
20 content-based ins truction 

21 Waters   

22 Kumaravadivelu 
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   است.دانش 

دانش(زبان   یمحورـخود • منبع  اصل  با  )مرتبط  تجهآموزان  در  که  با  آن  یز،  ها 

خود، در چارچوب    ۀ ، به نوبينشود، و ای م  یزبان دوم تداع  یریو فراگ  یارتباط  یراهبردها

   .محور زبان دوم استوار استـو کاربرد  يابانه آموزش ارز

انتقاد • توج   یآموزش  اصل  با  ساختارهادانش(  یه)مرتبط  که  قدرت   يعتوز  ی، 

  ی محورـآموزان حق خودکشد، و به معلم و دانشی کارگیری زبان را به چالش مشده در به يجادا

  .دهد یخواهانه می آزاد

توج  یبوم  یشورانگو  یتعدم مرجع • لزوم  دانش(  یه)مرتبط با اصل  که   یریفراگ، 

   کشد.می چالشبه  انتقادگری طريق از را ی«فرهنگ بوم» یمبان

مستق  یحاک  ینهمچن  یپژوهش  یهايافته  ارتباط   يدعقا  یریگشکل   یچگونگ  یماز 

 یطمح  ةدهندیل عناصر تشک يرنوع درس، و سا  یلی،تحص  ۀشناختی و تکامل آن با رشتمعرفت 

خود    یايسه مقا  ۀ ( در مطالع2004)  23مثال، پالمر و مارا   برای(. Moon, 2008است ) یآموزش

 یچندگانه و گاه  یهايدگاهاز د   یآگاه  یسورا به   ياندانشجو  یکه علوم انسان  يافتنددر  ینچن

نسبت  ارز  يکبه  متضاد  و  مآن   يابیموضوع  سوق  درحالی ها  دق  یدهد،  علوم    یشتر ب  یقه که 

 ی رو، محققان متعدد ين . ازااستمحور دانش ـبافتار  یتماه  يرشپذ  راستایگر تکامل دریلتسه

 ی(، به بررس2008متفاوت توسط هافر )  یهادرک دانش و دانستن در رشته   یتاهم  یاندنبال ببه 

ر  یلیتحص  یهاشناسی مختص رشته معرفت  مانند  پرداخته    ياضی مختلف،  او حقوق    ين اند. 

ادرحال مطالعات  ی  که  و  معرفت   دربارةست  آموزش  مختص  دوم   يادگیریشناسی  زبان 

 ,Mardiha & Alibakhshi, 2020; Mori, 1999; Nikitina & Furuoko) شمارندانگشت 

2018; Soleimani, 2018, 2020;  Ziegler, 2015; Wagner, 2019).  حال روند    یندرع

و   قابل   يادگیریآموزش  حد  محمعرفت   یریگجهت  ياجو    یرتأثتحت   یتوجهتا    یطشناختی 

اآموزش الگو2010)  24يکت (. فوZiegler, 2015ست )ی  در  به    يی(    ی آموزش  یالگو»موسوم 

ند اکند که عبارت یشناختی کلاس درس اشاره مجو معرفت  ۀ ، به پنج مؤلف ی«شناسی فردمعرفت 

عقا1از:   دانش معرفت  يد(  عقا2  ؛آموزان شناختی  معلممعرفت  يد(  اساس  3  ؛شناختی   )

بازنمودها4  ی؛( آموزش ی)هايکردشناختی آموزش و رومعرفت  در  معرفت  ی (  دانش  شناختی 

 
23 Palmer & Marra  

24 Feucht  
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 چهار مؤلفه.   ين( تعامل ا5و   ی؛درس ۀ مواد و برنام ین، درس و همچنیلیتحص ۀ رشت

، و در پرداخته   شناختیابعاد مختلف جو معرفت  یصورت مجزا به بررسگرچه مطالعات به ا

عقا  یشترب  یانم  ينا فراگ  يدبر  و  بوده   یران معلمان  مربوطه   یهايافته   ،اندمتمرکز  مطالعات 

زبان دوم توسط    يسشناختی معلمان و الف( سبک تدرمعرفت  يدعقا  یانارتباط م  ةدهندنشان

)آن راهبردهاSoleimani, 2020ها  ب(  )  يريتمد  ی (،  دوم  زبان  درس   ,Soleimaniکلاس 

 ,Mardiha & Alibakhshiگرا( ) و ساخت  ی)سنت  يس( ادراک معلمان زبان  از تدرج  و(،  2018

، زشناسی زبانمعرفت   ة. در حوزاست(  2020 عقا2015)  25ايگلر آموزان  شناختی معرفت   يد( 

آموزان  . زبان کرد یلغت بررس يادگیری ةزبان دوم را دربار یطدر مح یسیزبان انگل یرانفراگ

 ايگلر دانش لغت بودند، که ز  یه منبع و توج  دربارةگرا  مطلق  يدیعقا  یمطالعه اغلب دارا  يندر ا

 نسبت داد.    یدر مواد درس یگر تفکر انتقادیلتسه یکارهابه عدم وجود درس 

  ی متفاوت  يل همواره به دلا  يرانا یدوم در نظام آموزش رسم آموزش زبان  يگر،د یاز سو

ارتباط توانش  بر کسب  آموزش  تمرکز  عدم  زبان  یازجمله  و توسط  معلم  تمرکز  و  آموزان، 

آن عموماً از    یسیدانشگاه، که بخش زبان انگل  یآزمون ورود  یبرا   یآموزان بر آمادگ دانش 

شده است، مورد انتقاد قرار گرفته   یللغت، دستور زبان، و درک مطلب تشک  یاينه سؤالات چندگز

دستور زبان،    ینلغات و قوان  یخاطرسپاربه   ايندفر  مثابۀ به آموزی  مدارس، زبان   یشتراست. در ب

کل جلوه داده شده   یدانا  مثابۀ آموزش معلم به   ی( درپیواقع یر)و غ  یمیو رونوشت مکالمات تعل

که مرکز ثقل آن در اغلب  ی ــاز توانش ارتباط یايکپاچه کامل و  يرتصو یبرداشت  یناست. چن

 ست ا  27ی« تمانفگ  /یتوانش کلام»(  1995)  و همکاران  26ایمورســمربوطه همچون سلس   یالگوها

(. Bagherkazemi & Arefkal, 2021; Ekstam & Sarvandy, 2017دهد )ی دست نمبه   ــ

افراد   یاندانش و دانستن زبان دوم در م  یتگرا از ماهمطلق   یتذهن  ينشناسی، امنظر معرفت  از

مدی ذ ازجمله  دانش يی اجرا  يران ربط  والد،  و  ر  ين آموزان  حت   يشه چنان  که  باوجود    یدوانده 

اندک جهت   ییرتغ کتابمعرفت   یریگهرچند  کتب    ی آموزش  یهاشناختی   28يژن ودر مجموعه 

مجموعه بر   ينا ی)که در تمرکز نسب /2015)1394ی، آموزش يزیر)سازمان پژوهش و برنامه 

. مطالعات  نشده است  يجادا   یآموزش  يکرددر رو  یچندان  ییرمشهود است(، تغ  یتوانش ارتباط

 
25 Zeigler  
26 Celce-Murcia 

27 discourse competence 

28 Vis ion 
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اخیر با محوريت آموزش زبان انگلیسی در مدارس ايران عمدتاً بر ارزيابی ابعاد گوناگون کتب  

)پراسپکت  متوسطه  دورة  انگلیسی  مؤلفه   29زبان  از  يکی  تنها  که  ويژن(،  جو و  های 

همکاران،  معرفت  و  )احمدی صفا  دارند  تمرکز  است،  درس  جانفشان، 1396شناختی کلاس  ؛ 

همکاران،   ؛ 1397 و  افشار  شیروانی،  1397سودمند  همکاران،  1392؛  و  طاهرخانی  ؛  1396؛ 

Torki & Chalak, 2017 بر را  به کتب  اين مطالعات ديدگاه و نگرش معلم نسبت  (. بیشتر 

دهند شناختی مواد درسی را مورد توجه قرار نمیهای موجود که بُعد معرفتاساس چک لیست

 اند.  واکاوی کرده

( در ارزيابی کتاب مقطع دهم دورة  1396طاهرخانی و همکاران  به نبود مطالعات کافی   )

های ظاهری و کارآمدی کتاب،  آموزان را از ويژگی متوسطه اشاره، و ارزيابی معلمان و دانش 

ئه کردند. ارااختصاص اهداف و منابع مکمل، محتوای يادگیری و تدريس، و مهارت های زبانی 

از رضايت هر دو گروه مصاحبه  از کتاب در بیشتر جنبه نتايج حاکی  به  شونده  های مذکور، 

 استثنای ظاهر کلی و مهارت شنیداری، بود. نگاهی انتقادی به اين مطالعه محوريت ابزار ارزيابی

ها و اجزای زبانی را قابل تمیز گرا را که در يکی از ابعاد آن، مهارت شناختی مطلقبر معرفت

گرا و لزوم نگاه سازد. بنابراين، ابزار گردآوری داده خود به تفکر مطلقار می نماياند، آشکمی

( از 1397رسد اين نقد بر ارزيابی جانفشان )ها دامن زده است. به نظر می مجزا بر اين مهارت 

هايی لیستی حاوی گويه ديدگاه دبیران زبان انگلیسی مقطع دهم نسبت به کتاب براساس چک

مجزا در ارتباط با واژگان و دستور زبان نیز وارد است. باوجوداين، اين مطالعه با توجه هر 

ها، لزوم کسب توانش بینافرهنگی، و تفکر انتقادی از چند محدود به فراگیری ترکیبی مهارت 

را از کتاب در راستای پیشبرد توانش  مطلق دبیران رضايت خود  دارد.  گرايی صرف فاصله 

 م کردند، اما معتقد بودند: آموزان اعلاارتباطی در دانش 
 خصوص همگی دبیران از   يابد، بهیبستر لازم برای رسیدن به اهداف کتاب در عمل تحقق نم

کافی   تعداد  وجود  عدم  و  بودن کلاس  پرجمعیت  انگلیسی،  زبان  درس  هفتگی  کمبود ساعات 

سمعی و بصری در مدارس، زمانی که چند کلاس زبان انگلیسی در دبیرستان برگزار    وسايل

 (. 225ند )ص. گلايه داشت شد،می

های اول و  آموزان دوره ( نیز نگرش مثبت معلمان و دانش 2017)  30مطالعۀ ترکی و چالاک 

 
29 Prospect 

30 Torki & Chalak 
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دوم دورة متوسطه نسبت به شمول اصول رويکرد آموزشی ارتباطی در کتب زبان انگلیسی را  

اين اصول را در گرو   اِعمال تمام و کمال  اين نگرش مثبت، معلمان  با وجود  نمايان ساخت. 

اختصاص زمان بیشتر و فراهم آوردن تجهیزات لازم عنوان کردند. همچنین، سودمند افشار و  

بینافرهنگی و   1، و ويژن  3، و  2،  1قابلیت کتب پراسپکت  (  1397همکاران ) ايجاد توانش  در 

فرافرهنگی از طريق تحلیل محتوا و مصاحبه با دبیران زبان انگلیسی را مورد مطالعه قرار دادند.  

نتايج تحقیق نمايانگر ناکارآمدی محتوای فرهنگی کتب مذکور به منظور تحقق رويکرد ارتباطی  

نت اين  آنچه  می بود.  دست  به  و ايج  معلم  عقايد  کنار  در  درسی  کتب  بررسی  اهمیت  دهند 

معرفت دانش  )جو  درس  کلاس  در  تدريس  عملی  رويکرد  همچنین  و  به آموزان،  را  شناختی( 

منظور واکاوی علل تناقض میان اهداف اظهاری دوره و  کتاب، و فرايند آموزش و يادگیری دو  

 کند.               چندان می 

کلاس درس    يکشناختی  جو معرفت   یحاضر به بررس  ۀ شد، مطالع  ئه که ارا  یاینه زمیشبا پ

شناختی معلم و معرفت  يدراستا، بر عقا  ينپردازد. در ایم  یرستاندهم دب  يۀ در پا  یسیزبان انگل

شناختی معرفت  یهايه ، پايدعقا  ينا  یریگها، عوامل مؤثر بر شکل آن   یانآموزان  و ارتباط مزبان

برنام و  م  ی،درس  ۀ مواد  ارتباط  عقا  یآموزش  يکردرو  یان و  و  او معرفت  يدمعلم  شناختی 

 پردازد.  یم

 

  یچارچوب نظر . 3
 يدعقا يعنیشناختی کلاس درس )جو معرفت ۀ چهار جنب  یق،تحق یهامنظور پاسخ به پرسشبه 

  ۀکتاب و برنام  ینو همچن  ی آموزش   يکردشناختی رومعرفت  یهايه آموزان، و پامعلم و دانش 

شناختی  . معرفت شد  ی( بررس2010)  يکتفو  یبراساس الگو  يکديگر،ها با  آن  تعامل  و(  یدرس

 دربارة  يد . عقاشد   ی(، واکاو 1997)  ینتريج هافر و پ  ی آن، طبق الگو  ی عد اساساز منظر چهار بُ  یزن

گرا  مطلق   يدرا با عقا  یفیتوان طی ، و مدارد   یتکامل  یتدانش ماه  یه ثبات، منبع، و توج  ی،سادگ

 ی عد اصل چهار بُ  يناز ا  يکهر    یبرا  يگرد  یمحور در سوـبافتار  ۀ منتقدان  يدسو و عقايک در  

 (: Hofer, 2001متصور شد )

اعتقاد به سادگ  یدانش: سادگ   یتماه .1 تفک  ی)از  به   ی اجزا  يریپذیکو  اعتقاد  تا  دانش 
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   ؛آن( ینسب یوستگیو پ يکپارچگی

  ی آن در بافتارها  ییرپذيریدانش: ثبات )از اعتقاد به ثبات دانش تا اعتقاد به تغ  یتماه .2

 ؛ متفاوت(

  یو دانا  یرونیصرف کسب دانش از منابع ب  یتبع )از اعتقاد به قابلندانستن: م  یتماه .3

  ی فرد  یتجربه و راهبردها  ه ازجمل  یبودن دانش و ارزش منابع درون  یکل تا اعتقاد به  چندمنبع

 ؛ (یرونیدر کنار منابع ب یریفراگ

  یرونی و جستن شواهد از منابع ب  یممستق  ة)از اعتقاد به مشاهد  یه دانستن: توج  یتماه .4

دانش با   يابیارز  یو فرد  یدرون  یارهایمع  یدهدانش تا فرم  يابیارز  پذيرفتنی  ی هاراه  منزلۀ به 

 کارگیری آن(.درنظر گرفتن بافتار به 

 

 پژوهش  یشناسروش. 4
در   یسیکلاس درس زبان انگل  يکشناختی  ، جو معرفت یفیک  یپژوهش  منزلۀ حاضر، به   ۀ مطالع

 ی شناسقوم»  یقن منظور از روش تحقي. به اکرد  یدوم متوسطه )مقطع دهم( را بررس  ةدور

  يد عقا  ياشده توسط محقق  تجارب مشاهده   یروش، محقق با واکاو   ينبهره گرفت. در ا  ی«مورد

معنا    یهايه لا  شناسايیپژوهش( به    ينآموزان، در اشده توسط منابع آگاه )معلم و دانشيه واگو

. (Creswell, 2013پردازد  )ی تجارب مذکور م  ةدهندبر عوامل شکل  یها با نگاهآن  یلو تحل

 های روش مذکور در مطالعۀ حاضر به شرح زير است: مؤلفه 

همه  • همه بررسی  و  عمیق  بررسی  را  خود  هدف  محقق  موردی:  جو  جانبۀ  جانبۀ 

 شناختی يک کلاس درس زبان انگلیسی قرار داد.  معرفت 

جلسه از    21مدت بودگاه مطالعه: محقق به عنوان فردی غیرعضو در  مشاهدة طولانی  •

 کلاس شرکت کرد. 

های در صحنه و تأملی: محقق مشاهدات خود را حین و پس از جلسات مشاهده يادداشت  •

شناختی يادداشت کرده، و سپس براساس فايل صوتی جلسات  در باب چهار بُعد اصلی معرفت 

 مورد بازبینی قرار داد. 

شناختی تری از جو معرفت تحلیل محتوای موجود: محقق برای دستیابی به درک عمیق  •

شناسی کلاس، درس مورد مطالعه در کتاب درسی و کتاب راهنمای معلم را از منظر معرفت 
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 تحلیل کرد. 

معرفت  • عقايد  محقق  آگاه:  منابع  با  و  مصاحبه  معلم  کلاس  دانش   15شناختی  آموز 

ساختارمند واکاوی های نیمه عنوان منابع آگاه را در حوزة يادگیری زبان دوم در مصاحبه به 

 کرد.    

مطالعه، و   یتداده، شرح موقع  یکنندگان، ابزار گردآورشرکت   یهايژگی بخش شرح و  ينا

 : یردگی را دربر م یقروند تحق

 یمدرک کارشناس  یساله، دارا  34منظور تحقق اهداف مطالعه، معلم )به   کنندگان:شرکت 

انگل  ۀ ارشد رشت زبان  با سابقیسیآموزش  تدر  5  ۀ ،  دب  يسسال  سال   7و    یرستاندر مقطع 

خصوص تدريس   بخش  و    یدر  زبان(  دختر  دانش   32آموزش  زبان    يکآموز  درس  کلاس 

)اول  یسیانگل از    يکیدر    سالگی،16و    15  یندوم متوسطه(، در سن  ةمقطع دور  ینمقطع دهم 

مدرسه در   يرمد  ینو همچن  هاآن از    یکتب   يتجنوب تهران، پس از کسب رضا  یمدارس دولت 

مرحل  یقتحق در  کردند.  نمونه   ۀ شرکت  نوع»  یریگانتخاب کلاس،  تا    31ی«هدفمند   انجام شد 

آموزی محدود به از منظر الف( تجارب زبان   یرستانزبان دب  یهاکلاس  بیشترمشابه    یکلاس

(، 7بر مدرسه )تعداد: علاوه  یسیآموزش زبان انگل یمؤسسات خصوص  يا( 25مدرسه )تعداد: 

شده از  ه ئارا  یبندآموزان و معلم )متوسط، براساس طبقه دانش  یاقتصاد یو ب( سطح اجتماع

بررس   سوی از مشود  یمدرسه(  زبان   15آموز کلاس،  دانش   32  یان.  تجارب  )با  آموزی نفر 

بر مدرسه علاوه   یسیآموزش زبان انگل  ی( و مؤسسات خصوص9محدود به مدرسه )تعداد:  

همراه سال(( به   2آموزی در مؤسسات:  متوسط زبان  ةمتوسط؛ باز  یش؛ سطح توانش: پ6)تعداد:  

  منزلۀساختارمند به یمه ن  یانفراد   یهادر مصاحبه   ی،اجداگانه   یکتب   يتمعلم، پس از اعلام رضا

  یری گنمونه »شرکت در مصاحبه براساس  یآموزان برامنابع آگاه شرکت کردند. انتخاب دانش 

 صورت گرفت.   32« دردسترس

گردآور تحقبه   :داده  یابزار  انجام  اصل  یقمنظور  ابزار  دو  ز  یحاضر،  شرح    ير به 

 مورداستفاده قرار گرفتند: 

جلسه    21شناختی کلاس، محقق در جو معرفت  یبررس  یاز ابزارها  يکی  منزلۀ به   : مشاهده

 
31 typical case (purpos ive) sampling 

32 convenience sampling 
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  منزلۀشانزدهم( به  ۀ هشتم تا هفت ۀ هفته  )از هفت 7در طول  (کلاس جلسه  90مجموع تقريبی  از)

او قرار داد.   یاردر اخت  راکلاس    یصوت  یهايلفانیز  عضو شرکت کرد، و مدرسه  یر غ  یفرد

همچن  یهايادداشت  و  صحنه  جنبه   یتأمل  یندر  براساس  شناسی معرفت   یاصل  یهامحقق 

  يکرد آن( در رو  یه و ثبات دانش، و منبع و توج  ی( )سادگ1997)  ینتريجشده توسط هافر و پیینتب

 متمرکز بود.   یمعلم، درس مربوطه، و تعاملات کلاس  یآموزش

و    :ساختارمندیمهن  ۀمصاحب )معلم  آگاه  مصاحبه دانش   15منابع  در  کلاس(   یهاآموز 

 30آموزان، که حدوداً  مصاحبه با دانش   15از    يکساختارمند شرکت کردند. هر  یمه ن  یانفراد

 انجام شد:  یاصل  پرسش)مجموعه(  6حول  ید،به طول انجام یقه دق

شود؟ هدف شما از  ی م  یشما تداع  یبرا  یچه روند  «کلاس زبان دوم»عنوان    یدنبا شن .1

 یست؟آموزی و انتظارات شما از کلاس زبان چزبان

  یست؟شما چ  يدگاهزبان دوم از د يادگیریو راهبرد  یوهش ينو مؤثرتر ينبهتر .2

م  ياآ .3 را  دوم  اجزایزبان  به  بخش  ةدهندیلتشک  یتوان  مهارت  يرپذآن  و  دانست؟  ها 

  یست؟چ ینه زم ينشما در ا یشخص ۀ اند؟ تجربوابسته  يکديگرزبان دوم تا چه حد به  یاجزا

مح .4 در  دوم  زبان  بافتارهایطدانش  و  کاربرد    یها  در   يدبا  يادارد،    يکسانیمختلف 

بافتار چون نقش طرف  يادگیری، به  مکالمه را درنظر گرفت؟ کتاب و روش    ینعوامل مربوط 

 کند؟ی م يیدشما را تأ يدگاهد یزانمعلم تا چه م يستدر

  ید؟کنی م یفنقش معلم در کلاس زبان را چگونه توص .5

است،  ذکر شده    یحدانش صح  منزلۀ آنچه در کتاب به   ياتا به حال از دانش معلم زبان    ياآ .6

  يد؟اانتقاد کرده 

 یهادر زمان ،  واتساپ  یاجتماع  ۀشبک  يقاز طر  يریصورت برخط و تصوها به مصاحبه 

ها،  صورت گرفت.  از آن  یکتب  يتآموزان و معلم، پس  از جلب رضادانش  یمناسب برا  یاعلام

آن، ابتدا    يقمرتبط از طر  یهاحصول داده   یتسؤالات مصاحبه و قابل  يریپذفهم   يابیارز  یبرا

دانش   یمقدمات  یادر مطالعه  به دو  داده ه  ئارا  یريگآموز کلاس مشابه دسؤالات   یهاشد، و 

. مصاحبه با معلم  شدو اعمال    یسؤالات بررس   یفیبهبود ک  یموارد برا  يندست آمده در ابه 

 صورت گرفت.  ین اصلیمضام ينا ينحول ا یزن

رو کتاب،  بر  تمرکز  با  مطالعه  بودگاه  فعال  یکردشرح  تعاملات   ی،آموزش  یهایتو  و 
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بار در  نخستین، که  است  يژنوکتاب    3مقطع دهم، کتاب اول از    یسیکتاب زبان انگل  :یکلاس

تحص رسم  1395ـ1394  یلیسال  نظام  گرفت.    یدر  قرار  استفاده  مورد  پرورش  و  آموزش 

درس   4کنند. کتاب از  یم  یفتوص  «فعال و خودباورانه   یارتباط»آن را    يکردمؤلفان کتاب، رو

مکالمه، واژگان و اصطلاحات، خواندن، دستور زبان،    ی،معرف  یهاو هر درس از بخش   ی،اصل

تشک  یدارشن مطالب  مرور  و  نگارش،  تلفظ،  گفتار،  دوم   یل و  درس  عنوان  و  است،  شده 

«Wonders of Creation»    45  ۀ جلس  21شامل    یآموزش  ۀ هفت  7است.  هر درس در طول  

  گفتنی .  يافت   کاهش  یقه دق  30به    هاه جلس  ی،مجاز  یها، اما در کلاس شودی م  يستدر  یایقه دق

 برگزار شد.  «شاد»افزار نرم  یطاست که کلاس در مح

نک:  و انتخاب کلاس آغاز شد )  یریگانجام پژوهش حاضر با نمونه   :یقروند انجام تحق

آموزان،  معلم و دانش  یرستان،دب  يرمد  يت(. پس از کسب رضایقدر تحق  کنندگانبخش شرکت 

زمان با شروع درس )همام  22  ۀ کلاس از جلسجلسه از    21عضو در  یرغ  یفرد  منزلۀ محقق به 

و پس از حضور در هر جلسه مشاهدات خود را در   ینو ح  م شرکت کردا42دوم( تا جلسه  

محقق با معلم و   یهابعد، مصاحبه   ۀ شناسی ثبت کرد. در مرحلمعرفت   یعد اصلچهار بُ  ینۀ زم

مربوطه،   یهاداده  یلتحل  ۀ . سپس در مرحلشدروزه اجرا    10  ةدور  يک  یآموز کلاس طدانش   15

آموزش    ۀ رشت  ياراز همکاران او )که استاد  يکیگرفته توسط محقق و  صورت   یهامتن مصاحبه 

( از منظر ابعاد استشناسی  معرفت  ةمطالعه و پژوهش در حوز  ۀ سابق  یو دارا  یسیزبان انگل

هايی بخشکدگذاری در دو مرحله صورت گرفت. در مرحلۀ اول،  شد.    یمذکور کدگذار  یاصل

شناسی )سادگی و ثبات  شوندگان که با هر يک از چهار بُعد اصلی معرفت از اظهارات مصاحبه 

ارتباط مستقیم داشت معین شد. ضريب کرانباخ  اين    0.78  33دانش، و منبع و توجیه آن(  در 

طور مشترک توسط  شناختی به گويه مرتبط با معرفت   376مرحله پايايی کدگذاری را نشان داد.  

شناسی اختلاف نظر گويه با معرفت   68دو کدگذار معین شد. همچنین، دو کدگذار بر سر ارتباط  

ها به  ( در آن 2001شناسی هافر )داشتند که پس از بحث و بررسی و براساس الگوی معرفت 

های  گويه استخراج شد. در مرحلۀ دوم کدگذاری، محقق گويه   409اجماع رسیدند. درمجموع،  

 یفردینب  يايیپا  یانگرب  34کوهن کاپا  0.85  يبضر  بندی کرد.مضمون کلی دسته   9شده را با  معین

 
33 Cronbach coefficient 

34 Cohen kappa coefficient 
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مضمون   9با  شده در مرحلۀ اولهای معینگويه از  يکهر  ۀ در ارتباط با رابط يه ثانو یکدگذار

با بحث و بررسی مورد    بود.  کلی استخراجی توسط محقق اختلاف نیز  موارد معدود مورد 

طور مشترک توسط دو کدگذار مذکور  شده به اجماع قرار گرفت. در آخر، مضامین استخراج 

شناسی )ثبات، سادگی، منبع، و توجیه دانش زبان دوم( طبقه براساس چهار بُعد اصلی معرفت 

 بندی )نک: نتايج تحلیل داده(، و سؤالات تحقیق پاسخ داده شد. 

 

 داده  یلتحل یجنتا. 5
 تحقیق های اول و دوم . پاسخ به پرسش 1ـ5

آموزان و معلم دانش   یشناختمعرفت   يدپژوهش حاضر، عقا  و دوم  اول  هایپرسشدر پاسخ به  

داده  در  ه ب  یهابراساس  آمده  )درمجموع  یمه ن  ۀ مصاحب  16دست  و    9ساختارمند    56ساعت 

با تمرکز بر ماهیقه دق و    یاستخراج   مونمض  9.  شد  یدانش و دانستن زبان دوم بررس  یت( 

 شود. ی ه مئارا يلدر ذ يکهر  یحتوض

 دانش: ثبات زبان دوم یتماه

ثبات/  يدعقا .1 به  آموز دانش   15  یاندر م   :زبان دوم  یهااجزا و مهارت   يايیپو  مربوط 

اجزادانش   10شونده،  مصاحبه  در  استثنا  بدون  دوم  زبان  بودند  معتقد  آن،    یآموز  مختلف 

گرا در  مطلق   یتذهن ينا محقق،  یهايادداشت ازجمله لغت و دستور زبان، ثابت است. براساس  

 ۀ ، که تجربيگرآموز دبود سه دانش   ياننما  يستدر  ینآموزان از معلم حدانش  یبرخ  یهاپرسش 

تنها در   یسیزبان انگل  يايیرا داشتند، بر پو  یخصوص  یزبان در مؤسسات آموزش   يادگیری

که در طول زمان به   «tsunami»چون  یاز لغات آن، با اشاره به لغات یارتباط با تعداد محدود

اند، صحه گذاشتند. برخلاف  يافته به فرهنگ لغات راه    یو اجتماع  یعیطب  يعچون وقا  یعلل مختلف

اهمدانش  به  معلم  گوبه   یبافتارها  یتآموزان،  دو  تعامل  )ازجمله  دوم  زبان    يشور کارگیری 

 کرد.   یاآن اشاره  يايی( در پویبوم یرغ

درس   یپلکان  باره/يک   ئۀ ارابه  مربوط    يدعقا .2 مواد  در  آموزان دانش   تمام  ی:دانش 

ها، و ابهامات مربوط به لغات و دستور زبان  یچیدگی، پهانکته   همۀ شونده معتقد بودند  مصاحبه 

به  باا  آموزیها محور زبانزعم آن)که  از طريکبه    يدست(    يق باره، و نه در چند مرحله، و 

دانش را به   ةباريک   ئۀ  آموزان، معلم ارا. برخلاف دانش شود  یمعرف  يحصر  ی آموزش  يکردرو
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عناصر    یرثأآموزان از ت دانش یسازبافتار و لزوم آگاه  يت( محورالفناکارآمد شمرد:  یل دو دل

به   یبافتارها بر  دوم متفاوت  زبان  دانش  اظهاربو    ؛کارگیری  دانش  ئۀ ارا  یدرپ  35ی ( کسب 

 منجر نخواهد شد.  36ی ، که لزوماً به دانش روندهانکته  ةباريک

 یشونده، اعتقادآموز مصاحبه دانش  15آموز از  دانش   9 :یارتباط  یکارهادرس   یتاهم .3

به تعداد محدود در کتاب درس  ی،ارتباط  یکارهادرس   يتبه محور گنجانده شده است،    یکه 

نشان از اعتقاد    یطور ضمنبه مسئله    يننداشته و انجام آن را موجب اتلاف وقت عنوان کردند. ا

نشان از    یزمحقق ن  یامشاهده  یهايادداشت آموزان به ثبات دانش زبان دوم دارد.  دانش   ينا

آموز دانش 6ست که معلم و ی ادرحال ينداشت. ا یارتباط یکارهادرس یانجام حداقل ياحذف 

  ی ارتباط یکارهازبان در مؤسسات را داشتند(، درس   یریدرگيا نفر از آنان تجربه  4)که  يگرد

  رويارويی و    يابیو ارز  ی،ارتباط و کار گروه  یتمحور را با اشاره به اهمـبافتار  یبا برآمدها

ارجح عنوان   یسنت  هایتمرينمختلف بر    یکارگیری آن در  بافتارهابا دانش زبان دوم و به 

 کردند.    

 زبان دوم   یدانش: سادگ یتماه

آموزان  دانش  تمام  :زبان دوم  یهااجزا و مهارت   یپارچگيک  /یمربوط به سادگ  يدعقا .1

مهارتمصاحبه  که  بودند  معتقد  اجزاشونده  و  انگل  یها    یمارتباط مستق  يکديگربا    ی سیزبان 

  یوند زبان و عامل پ یچهار مهارت اصل يادگیری یاصل يۀ دارند، و دانش لغت و دستور زبان پا

را    یتوانش ارتباط   یاغلب الگوها  یمرکز  ۀ که هست  ی،به توانش گفتمان  يک  یچه  ،هاست. اماآن

خود    يدآموزان باوجود اظهار عقانداشتند. دانش   یممستقیرغ  يا  یممستق  ةدهد، اشاریم  یلتشک

  ی زمان تمامهم  یشبردکه هدف آن پ  یازبان، معتقد بودند دوره   یهامهارت   يکپارچگیبر  یمبن

 یدة آموزان، معلم عقو ناکارآمد خواهد بود. برخلاف دانش   ینانه بیرواقع ها و اجزاست غمهارت 

آموزان از ارتباط متقابل اجزا و دانش  یسازو لزوم آگاه  یتوانش گفتمان یتبر اهمی خود را مبن

 کرد. یانب یزبان یهامهارت 

آموز دانش   10در نگاه    :زبان دوم  يادگیریدر    یخاطرسپاربه   یتمربوط به اهم  يدعقا .2

 ی،دستور  هاینکته لغات،    یخاطرسپارزبان دوم به   يادگیریراهبرد    ينشونده، مؤثرترمصاحبه 

 
35 declarative knowledge 

36 procedural knowledge 
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چون  يگرتوان همچون علوم دی ها اظهار داشتند دانش زبان دوم را م و مکالمات عنوان شد. آن 

ادب  یزيکف ا  یاتو  ا  يقطر  يناز  و  کرد،  بیانگر  ين کسب  آن   مسئله  سادگاعتقاد  به  و    یها 

در   یهايادداشت .  استخصوص    يندر ا  یکسب دانش اظهار  يتزبان دوم و کفا  يریپذبخش 

 یهااز موارد ازجمله در بخش   یاریدر بس  یخاطرسپاربه   یتاز اهم  یحاک  یزمحقق ن  ۀ صحن

ن معلم  بود.  زبان  دستور  و  واژگان  اهم  یزمکالمه،  بود  اهداف    یخاطرسپاربه   یت معتقد  به 

 آموزان ارتباط دارد. دانش 

 دانستن: منبع زبان دوم یتماه

شوندگان معلم  مصاحبه   یانآموز در مدانش   11  :مربوط به نقش معلم زبان دوم  يدعقا .1

ها معتقد  کامل و واضح دانش زبان دوم عنوان کردند. آن   ئۀ و نقش او را ارا  یکل تلق  یرا دانا

گرا تا مطلق  یتذهن  ين. ايرفتآن را پذ  يددارد و با  یتشده توسط معلم مرجعه ئبودند دانش ارا

تر رنگرا دارا بودند کم   یآموزی در بخش خصوصزبان   ۀ که تجرب  ی آموزاندانش   یاندر م  یحد

توان مستقلاً یاز زبان را هم م  یمعلم، بخش  یتآموزان معتقد بودند باوجود مرجعدانش   ينبود. ا

 ی کارگیری راهبردهاب( به   ؛موجود  یها و تارنماهاچون کتاب  يگرالف( با مراجعه به منابع د

انجام  ین( حجو  ی؛اجتماع یهادر شبکه   یبوم يشورانزبان دوم همچون تعامل با گو يادگیری

 یجابه  يدحال، معلم عنوان کرد او با ينآموخت. با ا يگرآموزان داز زبان یتعامل یکارهادرس 

ب دانش  تسه  یشترانتقال  طر  يادگیری  یگریلبه  از  ا  يقزبان  و  بستريآموزش   یبرا  یجاد 

  .بپردازد  يادگیریو  یارتباط یکارگیری راهبردهابه 

آموز نقش خود  دانش 9شوندگان، مصاحبه  یاناز م آموزان:مربوط به نقش زبان يدعقا .2

شده از جانب او عنوان کردند.  محول  یف به معلم و انجام تکال  یسپارآموز، گوش زبان  منزلۀ را به 

  يشوران و گو  یبوم   يشورانهمچون ارتباط با گو  يگرآموزی از منابع د ها خود را در امر زبان آن

به يگرد  یهازبان آشنا  دلیل،  ش  یکاف  يیعدم  متفاوت    يجادا  یهایوهبا  منابع  با  و  ارتباط 

آموزشزبان مواد  و  تارنماها  همچون  کم  یآموزی  ارزموجود،  جنب  يابیتوان  به  و    ۀ کردند 

  ۀتجرب  ۀ واسطبه   يگرآموز ددانش   6اما    .اعتنا بودندیآموز بزبان  منزلۀ خود به   يتهو  یاجتماع

آموز زبان  منزلۀ خود به   یاجتماع  يتمانند معلم بر هو  ی،آموزی خود در بخش خصوصزبان

جست   ندداشت  یدتاًک غالباً  را  خود  نقش  اوو  و  برا  یهافرصت  ۀ فعالان  يجادجو   ی متنوع 

 کردند.   یانآموزی در داخل و خارج از کلاس بزبان
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 زبان دوم یهدانستن: توج یتماه

آموزان دانش  تمام  :زبان دوم  یبوم  يشورانامکان انتقاد از گو  /یتمربوط به مرجع  يدعقا .1

 یچراو چونی ب يرشپذیت و قابل  یبوم يشورانگو یتمعلم به مرجع ینشونده و همچنمصاحبه 

به    یابیدست  یتطور خاص، به اهمها، به زبان مقصد معتقد بودند. اغلب آن   دربارةها  دانش آن 

  يد آموزی را بااشاره کردند، و اظهار داشتند هدف هر دوره زبان   یبوم  يشورانلهجه و تلفظ گو

  ۀدر صحن یهايادداشت کرد.  يفتعر یبوم يشورانگو يیاز توانا یقبولبه سطح قابل یابیدست

بودن تلفظ   یبر بومی آموزان مبندانش   یهامعلم و پرسش   یداز تاًک  یاری موارد بس  یزمحقق ن

 شد. یها را شامل مآن

اهم  يدعقا .2 به  ذات  تلاش/  یتمربوط  دوم  يادگیری در    ی استعداد  و    :زبان   تماممعلم 

تجربدانش  گرفتن  درنظر  بدون  آن زبان  ۀ آموزان،  را،  هاآموزی  ذات  تلاش  استعداد  در    یبر 

 آن ارجح عنوان کردند.  یهاجنبه  تمامآموزی در زبان

به همراه   ساختارمندیمه ن  یهااز مصاحبه   یاستخراج  یناز مضام  یاخلاصه   1جدول   را 

 کشد. ی م ير( به تصو2001با ارجاع به هافر ) يکشناختی هر معرفت یریگجهت 
 

 یاستخراج ین مضام دربارةآموزان معلم و دانش یشناختمعرفت یریگ: جهت 1جدول 
Table 1. Epistemological Orientation of Teacher and Students in the Elicited Themes 

 مضامین استخراجی  شناختی ابعاد معرفت 

گیری غالب معرفت  جهت 

 آموزان شناختی عقايد دانش 

گیری غالب  جهت 

 شناختی عقايد معلم معرفت 

متمايل به  

 گرايی مطلق 

متمايل به  

ارزيابی و 

انتقادگری  

 بافتاری 

متمايل به  

 گرايی مطلق 

متمايل به  

ارزيابی و 

انتقادگری  

 بافتاری 

وم 
ن د

زبا
ش 

دان
ت 

هی
ما

 

وم 
ن د

زبا
ش 

دان
ت 

ثبا
 

عقايد مربوط به ثبات/پويايی اجزا و 

 های زبان دوم مهارت 

 *    * 

عقايد مربوط ارائۀ يکباره/پلکانی دانش 

 در مواد درسی 

 *    * 

عقايد مربوط به وضوح/چندگانگی برآمد  

 درسکارها 

 *    * 
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 مضامین استخراجی  شناختی ابعاد معرفت 

گیری غالب معرفت  جهت 

 آموزان شناختی عقايد دانش 

گیری غالب  جهت 

 شناختی عقايد معلم معرفت 

متمايل به  

 گرايی مطلق 

متمايل به  

ارزيابی و 

انتقادگری  

 بافتاری 

متمايل به  

 گرايی مطلق 

متمايل به  

ارزيابی و 

انتقادگری  

 بافتاری 

ن  
زبا

ش 
دان

ی 
دگ

سا

وم 
د

 

عقايد مربوط به سادگی/يکپارچگی اجزا  

 های زبان دوم و مهارت 

 *    * 

عقايد مربوط به اهمیت به خاطرسپاری  

 ی زبان دوم در يادگیر 

 *    * 

وم 
ن د

زبا
ن 

ست
دان

ت 
هی

ما
 

ش 
دان

ع 
منب

وم 
ن د

زبا
 

 *    *  عقايد مربوط به نقش معلم زبان دوم 

 *    *  آموزان زبان عقايد مربوط به هويت  

ن 
زبا

ش 
دان

یه 
وج

ت

وم 
د

 

عقايد مربوط به مرجعیت/امکان انتقاد از 

 گويشوران بومی زبان دوم 

 *   *  

عقايد مربوط به اهمیت تلاش/استعداد 

 ذاتی در يادگیری زبان دوم 

  *     * 

خصوص  آموزیزبان   تجربۀبا    آموزاندانش   گرايیمطلق:  نکته بخش  با    یدر  ارتباط    مضامین در 

 .بود تررنگ کم یتا حد شدههايلايت 

 

 . پاسخ به پرسش سوم تحقیق 2ـ5

معلم   یو کتاب راهنما  یشناختی کتاب درسمعرفت  یریگمعطوف به جهت  یقتحق  سوم  پرسش 

ااست بررس   یریگجهت   ين.  براساس مشاهدات کلاس  یملأت  یهايادداشت   یبا  و    یمحقق  او 

شناختی معرفت   ی از ابعاد اصل  يکمعلم در رابطه با هر    یو کتاب راهنما  یمواد درس   یبررس

 :شد ینمع

ثبات دانش زبان دوم در درس مربوطه   ی:دانش زبان دوم در مواد درس  یایی ثبات/پو .1

 است:  ياننما يردر موارد ز

 لغات، دستور زبان، و تلفظ؛ يحآموزش غالباً صر •

گزـجمله   • و  فعال  هاتمرين بودن    یاينه محور  حتیت و  و  معدود    یبرخ  ی ها،  از 

 کارها؛برآمد بودن درس ـتک  ینموجود در درس، و همچن یتعامل یکارهادرس 

 [
 D

O
I:

 1
0.

48
31

1/
L

R
R

.1
5.

2.
95

 ]
 

 [
 D

O
R

: 2
0.

10
01

.1
.2

32
23

08
1.

14
01

.0
.0

.1
1.

3 
] 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 lr

r.
m

od
ar

es
.a

c.
ir

 o
n 

20
25

-0
7-

31
 ]

 

                            23 / 36

http://dx.doi.org/10.48311/LRR.15.2.95
https://dorl.net/dor/20.1001.1.23223081.1401.0.0.11.3
https://lrr.modares.ac.ir/article-14-52546-en.html


 ... یک  ی شناختو معرفت ج بررسی                                                                                   باقرکاظمی  مرضیه 

 

 
118 

 

ها )و نه  لازم جهت انجام آن  یکارها براساس بار شناختو درس   هاتمرين  یبندیب ترت •

 کارگیری زبان(؛ به  یفرهنگـ ی عناصر بافتار اجتماع

 يدهد  برترين  مربوط به صفات برتر/  های نکته   یدانش که در آموزش تمام  ةباريک  ئۀ ارا •

 شود. یم

 ئۀ و ارا  یشینپ  یکارگیری دانش واژگان آموخته در مواد درسبه   ینۀ زم  يجاد، اين باوجودا

 ی در انتها 37ی بازنقش یتعامل یکارها، معدود درس ی واژگان و دستور زبان در بافت متن یۀ اول

در درس    یمدارـبافتار یآموخته از نمودهادانش  یسازی شخص ینۀ زم يجاد ها، و ابخش  یبرخ

هماست در  راهنما  ین.  کتاب  در  م  یراستا،  را  بافتار  به  اشاره  تاًکی معلم،  در  بر    یدتوان 

واژگان   يس ، و لزوم تدريسهر بخش تدر  یآموخته در انتها  39يح دانش صر  38یسازمفهومـبافت

و نه    ی،موارد غالباً بافتار متن  ينمشاهده کرد. اما منظور از بافتار در ا  یمنظورشناختعد  از بُ

  يس و تدر  یسازمفهومـبافت  یبرا  یدرس، راهکار  یاصل  یهاو برخلاف بخش   ی استاجتماع

 .  یستکتاب موجود ن ينواژگان در ا یعد منظورشناسبُ

به    یباوجود توجه نسب  ی:دانش زبان دوم در مواد درس  یکپارچگی/یسادگ .2 مؤلفان 

 يحاً بعضاً نامرتبط تلو یدرس با محتوا یهابخش  یمجزائۀ و راهنما، ارا یبافتار در کتب درس

 ین اش، و همچندهنده یلتشک  یها و اجزاآن به مهارت   يریپذدانش زبان دوم و بخش   یسادگ

ی  توان به مشاهداتی ور خاص، مطکند. به ی ها را القا م مهارت   يناز ا  يکهر    یمجزا  یریلزوم فراگ

 زبان دوم اشاره کرد:  یسادگدربارة 

تلف  یهابخش  • و  زبان  که عنوان    «خلقت  يبعجا»از    یمتفاوت   یمحتوا  ظدستور  دارند 

 ؛ استدرس 

 یبرخ  یها و حتیت ، فعالهاتمرين محور، و  ـين آموز تمرو کتاب کار دانش   یکتاب درس •

هم  يکپارچگیکه    است  یاينه گز  یتعامل  یکارهادرس  در  اجزامهارت   ۀ دانش  و  را   یها  آن 

 تابد؛ ی برنم

مصداق   درون   يکپارچگیتنها  ارجاع  دوم،  زبان    يجاد ا  برایآموزان  دانش  یدرسـدانش 

 
37 role play 

38 contextualization 

39 explicit knowledge 
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برتر/  یآگاه زبان )صفات  دستور  بخش  با  ارتباط  محتوابرتريندر  و  بخش  ی(،   یهامشابه 

دانش زبان دوم را غالباً ساده    یآموزش   يکردو رو  یمواد درس  ين،. بنابرااست  یدنخواندن و شن

 کشد. ی م يردر معدود موارد ذکرشده به تصو فقطآن را  يکپارچگیو  کندمی عنوان 

  ی آموزش  يکردمعلم و رو  یکتاب راهنما  ی بررس  ی:منبع دانش زبان دوم در مواد درس .3

کشد. یم  يرتصوبه   يحاًکل را تلو  یدانا  منزلۀبودن دانش و نقش معلم به   یمنبعشده، تکعنوان 

-mini» عنوان    بامعلم    یکتاب راهنما  یشنهادات از پ   يکیبودن دانش زبان دوم تنها در    یچندمنبع

research»  آموزان با مراجعه به منابع است که در آن دانش  ياندر بخش آموزش واژگان نما

 کنند. ی م یقواژگان تحق دربارة ينترنتمختلف ازجمله ا

 یدزبان دوم در الف( تاًک يشورانگو یتمرجع ی:دانش زبان دوم در مواد درس یهتوج .4

معلم بر تلفظ واژگان و تکرار واژگان و جملات بخش تلفظ به دنبال خوانش معلم،    یکتاب راهنما

زبان یسی انگلیرغ  يشورانتوسط گو  یسیکارگیری زبان انگلبه   یهابافت   ئۀ عدم ارا  ینو همچن

ب  ینازبانیب  یآگاه  يجادا  برای) پینافرهنگیو  همچنیداست(    ی ملأت  یهايادداشت براساس    ین،. 

و   یری،، تاًمل بر روند فراگیتفکر انتقاد  ینۀ زم  ی،کتاب درس   یهااز بخش   يک  یچمحقق، در ه

را در   «تفکر»ست که کتاب راهنما، ی ادرحال يندانش زبان دوم وجود ندارد. ا یبافتار يابیارز

به   یجا  یجا راهنما  درس  هاتمرينانجام    ۀ لازم  منزلۀ متن  مو  ذکر  امای کارها   « تفکر»  کند. 

 . یستمحور نـو بافتار یموردنظر، تفکر انتقاد 

 

    . پاسخ به پرسش چهارم تحقیق3ـ5

  ی آموزان و مواد درسشناختی معلم، دانش معرفت   یریگجهت   یخوانبه هم   یقچهارم تحق  پرسش

 یهايادداشت ، و  یقمربوط به سه سؤال اول تحق  یهايافته   یبا بررس   پرسشن  يپردازد. ایم

 :محقق پاسخ داده شد یملأو ت یامشاهده

دانشمعرفت  یریگجهت  یخوانهم .1 جهتشناختی  با  شناختی معرفت  یریگآموزان 

ساختارمند، معلم و یمه ن  یها از مصاحبه   یمضمون استخراج  9  یاندر می:  معلم و مواد درس

  یت و اهم  یبوم   يشورانگو  یتدانش )مرجع  یه مضمون مرتبط با توج  2آموزان تنها در  دانش 

ورا ذات   یتلاش  فراگ  یاستعداد  عقا  یریدر  دوم(  بررس   يکسانی   يدزبان   یهاداده   یداشتند. 

 ۀ آموزان با تجربگرچه دانش ا  است.مضمون    8آموزان در  دانش   يیگرااز مطلق   یمطالعه حاک
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خصوصزبان بخش  در  )عقا  4در    یآموزی  ثبات/  يدمضمون  به  و    يايیپو  مربوط  اجزا 

مربوط به    يد عقا  ، نقش معلم زبان دوم، وی تعامل  يیکارهادرس   یتزبان دوم، اهم  یهامهارت 

عقازبان   يتو هو  نقش پ  يدآموزان(  باوجودا  یتریشرفته نسبتاً   یری گ، جهت ينرا ابراز کردند. 

غالب در    يی گراداشت. مطلق  یتوجهقابل   يیسوهم   یآموزان و مواد درسشناختی دانش معرفت 

 نشان داده شد.  یقدر پاسخ به سؤالات اول و دوم تحق یریگهر دو جهت 

شناختی  معرفت  یریگشناختی معلم و عملکرد او و جهت معرفت   یریگجهت  یخوان هم  .2

و    يايیمعلم( نشان داد که پو   ی و کتاب راهنما  ی)کتاب درس   یمواد درس   یبررس   ی: مواد درس 

  ی مورد توجه قرار گرفته است، و ثبات و سادگ   ی دانش زبان دوم تنها در سطح محدود  يکپارچگی 

در    ی،بافتار   یو نه انتقادگر  يی،گرا مطلق   ينها غالب است. ا یت مطالب و فعال  ئۀ ارا  یوةآن در ش 

توان گفت  ی اساس، م   ين مشاهده است. بر ا دانش قابل   یه در ارتباط با منبع و توج ی تر یع سطح وس

  اساسی   تفاوت   يکديگر   با   معلم  و(  ی کتاب درس  يژهو )به   ی شناختی مواد درس معرفت   یریگجهت 

باوجودا دارد  عقاين .  با  معلم  عملکرد  هم   يد ،  جلس  ی خوان او  هر  در  کلاس  مذکور،    ۀ نداشت. 

  ی سازی و با معلم، و شخص   يکديگر با    یرانمربوط به تعامل فراگ   یهامحور بوده، و بخش ـمعلم 

قرار گرفت. در    یموردتوجه حداقل   يامحور آن توسط معلم حذف شد،  ـبافتار   ئۀ و ارا  يحدانش صر 

شناختی او و عملکردش در کلاس سؤال  معرفت  یریگجهت  یانمصاحبه با معلم از علل تناقض م

 دانست:   ناپذيررا اجتناب  ی ناهمخوان ينا  يرز  يلدلا   ةشد. او به عمد

 آموزی؛ زبان دربارةها آن  ينآموزان و والداغلب دانش  یگرامطلق  یتذهن .1

 ؛  ی و نه کسب توانش ارتباط   ی آزمون سراسر   ی برا   ی آموزان به آمادگ هدف دانش   يت محدود  .2

 . اظهاری ۀ حافظ یشبردو پ یخاطرسپاربر به ی مبتن یآموزش یستمس .3

معلم در پاسخ به اين سؤال که آيا اين تناقض با برگزاری برخط کلاس در ارتباط است  

 چنین اظهار داشت: 

به ماهیت دانش و تدريس و فراگیری زبان دوم در طول سال  به عقايد مربوط  واسطۀ  ها 

آموزان ايجاد شده  عوامل متعددی ازجمله مواد درسی و رويکرد غالب آموزشی در اذهان زبان

های فضای مجازی امکان عملی کردن رويکرد ارتباطی  رفت با قابلیت است، و اتفاقاً انتظار می 

های دسترسی به  دقیقه و همچنین چالش  30اقزايش يابد. باوجوداين، با تقلیل زمان کلاس به  

 شبکۀ جهانی، تغییر مثبتی در فرايند آموزش ايجاد نشد.    
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 ی بحث و بررس. 6

شناختی جو معرفت   یبه بررس  یمورد  یشناسقوم   یپژوهش  يکردرو  يقطر  حاضر از  ۀ مطالع

  در ( يکديگرسه با  ينو ارتباط ا ی، آموزان، و مواد درسشناختی معلم، دانش معرفت  یریگ)جهت

در م  يیگرا. مطلقپرداخت  دبیرستان  دهم  مقطع  در  انگلیسی  زبان  درس  کلاس  يک   یان غالب 

مصاحبه دانش  مآموزان  را  چارچوب ی شونده  در  جهت  یتعامل  یتوان  الف(   یریگبه 

  ی آموزان به آمادگتوجه دانش  ة( عطف عمدجب( عملکرد معلم،    ی،شناختی مواد درس معرفت 

ورود  یبرا رودانشگاه   یآزمون  داد.  نسبت  انگل  يکردها  زبان  درس  کتب  مجموعه   یسیدو 

بن  یاجرا  ی(، درپ يژنوو    پراسپکت) تعل  یادينسند تحول  ترب  یمنظام    ی اسلام  یجمهور  یتو 

خودباورانه   یارتباط »(  https://sccr.ir/Files/6609.pdf)  يرانا و  اصل  «فعال  هدف  آن   ی با 

، دانش زبان دوم غالباً ثابت، ساده،  ينبا جهان عنوان شده است. باوجودا ی توانش ارتباط يجادا

ه ئکارگیری آن ارابه   یعناصر بافتار اجتماع  يابیاز ارز  یازنی کل و ب   یاز دانا  پذيرو اکتساب 

در دو بخش    يژهوبه   یارتباط  یکارهابر درس   هاتمرين   ینسب  یرگیمشاهده در چ  ينشده است. ا

( نیز مبنی بر عدم  1397های سودمندافشار و همکاران )يافته  دستور زبان و تلفظ مستند است.

توجه کتاب درسی به توانش بینافرهنگی و فرافرهنگی به عنوان يکی از ابعاد اساسی توانش  

راستاست.  همین  در  ورودعلاوه   گفتمانی  آزمون  آن،  ندانشگاه  یبر  را    يیگرامطلق  ينا  یزها 

دانش ی برم توجه  مرکز  در  و  همچنتابد،  و  معلم،  و  دست   ينوالد  ینآموزان  امر  و  اندرکاران 

  یاهیدکأمعلم و ت  یشناختمعرفت  یشرفتۀ پ  يدروست که باوجود عقاين آموزش قرار دارد. ازا

آموخته، عملکرد  دانش   یسازمفهومـتفکر و بافت  ینۀ زم  يجادبر ایمکرر اما مبهم کتاب راهنما مبن

زبان، و  يادگیری یمنابع متعدد و راهبردها یتدانش زبان دوم، اهم يکپارچگیو  يايیپو ،معلم

تداع  یبافتار  یگریانتقاد ای نم  یرا  با    ينکند.  که  رابطیمبن  یپژوهش  یها يافته تناقض   ۀ بر 

 ی حداقل  ی( در تضاد است، در اجراHuling, 2014شناسی معلم و عملکرد او )معرفت   یممستق

شناختی جو معرفت  یاست. بررس ياندر کلاس نما یسازمفهومـو بافت  یارتباط یکارهادرس 

م نشان  معرفتیکلاس  اساس  آنچه  معدهد  عمل  در  را  آموزش  بار  یم  ینشناسی  کند 

دانش  یشناختی جمعمعرفت  )معلم،  مربوطه  والدعناصر  امر    ينآموزان،  کاران  اندر  دست  و 

 . استعنصر خاص مثلاً معلم،  يکدانش(، و نه  يابیارز یوةو ش یآموزش،  مواد درس

  يد عقا  یآموزی هر چند کوتاه در بخش خصوص زبان  ۀ آموزان با تجرب، دانش ين باوجودا
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بتوان با   يدمضمون ابراز کردند. شا  9مضمون از    4را در    یتررفته یششناختی نسبتاً پمعرفت 

در ارتباط    يدشانها را در عقا(، آن 1992بکستر مگولدا )  یاچهار نقطه   یتکامل  یاشاره به الگو

  سویبه   یشرفت«پ  ةآماد  ياندانا»  ةدر زمر  يیگرااز مطلق  قدم فراتر  يکزبان دوم    يايیپو  با ثبات/

داد، چراکه آن   یبافتار  دانايی  سپس  و  مستقل  دانايی زبان دوم را حداقل در    يايیها پوقرار 

آموزان در  دانش   ينا  یبافتار  یمستقل و حت  يیشناختند. دانا  یتارتباط با واژگان آن به رسم

  یل توان سه دلی بود. م   يانو نقش معلم و دانشجو نما   ی،ارتباط  یکارهاارتباط با برآمد درس 

کسب    يعنیآموزان،  دانش   ين متصور شد: الف( هدف متفاوت ا  یتکامل نسب  ينا  یعمده را برا

 ی ارتباط  يکردرو  ۀ متعهدان  یبر اجرا  یبخش خصوص  یدرس  ۀ برنام   یدو ب( تاًک  ی،توانش ارتباط

درس  و  ـکارو  دوم،  زبان  آموزش  دورهمعرفت  یده( جهتجمحور  در  معلمان   یهاشناختی 

( 1392زبان انگلیسی در مطالعۀ شیروانی ) در اين خصوص، معلمان   از خدمت.  یشپ  یآموزش

مواد درسی آموزشگاه های آزاد ايران را در مقايسه با کتب درسی مدارس از منظر توجه به  

تری ارزيابی کردند.  ها در سطح مطلوب ها، نوع محتوای زبانی و همچنین فعالیت تمامی مهارت 

واژگان در انتهای هر درس کتب درسی مصوب  ئۀ فهرست  ارااين در حالی است که شیروانی به  

به  پرورش  و  آموزش  آموزشگاهی وزارت  کتب  با مجموعه  مقايسه  در  آن  قوت  نقطۀ  عنوان 

می  معرفت اشاره  منظر  از  مطلق کند.  از  حاکی  خود  اين  وضوح  شناسی،  در  که  است  گرايی 

آموزان در جهت خودمحوری آشکار  عیار مطالب و در نتیجۀ آن اجتناب از پرورش زبان تمام

ا  است. مطلق  ينبا  در  دانش   ينا  يیگراحال،  مضام  4آموزان  از    ی استخراج  ینمضمون 

 cited: Bendixenشناسی )معرفت  یعد اصلدر هر چهار بُ  يدعقا  یعدم تکامل مواز  ةدهندنشان

& Rule, 2004زبان   یآموزان در ارتباط با سادگدانش   یانگرا در ممطلق   يدعقا  یرگی(، و چ

  يکرد رو  ينبتوان گفت ا  يداست. شا  یدر بخش خصوص  یحت   یبوم  يشورانگو  یتدوم و مرجع

  ی آزمون سراسر  یبرا  یها بر آمادگآن   یدکأو ت  ين،شناختی مدرسه و والدمعرفت  یریگاز جهت 

از نقش   یحاک  یزمنتقل شده است. مطالعات موجود ن  یزن  یآموزی در بخش خصوصبه زبان

و مواد    یآموزش   يکرداست: رو  یرانشناختی فراگمعرفت   يدعقا  یریگدر شکل   یعوامل متعدد

(، و هدف  Feucht, 2010معلم ) يد(، عقاBaxter Magolda, 2004; Moon, 2008) ی آموزش

شزبان و  همخوان Ziegler, 2015)  يابیارز   یوةآموزان   از  مواد دانش   يدعقا  ی(.  و  آموزان 

 یترنقش پررنگ  یبرداشت کرد که مواد درس ینتوان چنی معلم م يدو تفاوت آن با عقا ی،درس
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مثال، در بخش دستور زبان درس موردمطالعه،   . برایآموزان دارد دانش   يدعقا  یریگدر شکل 

کتب   يگرمربوط است در درس گنجانده شده، و در د  ينآنچه به مبحث صفات برتر/برتر  یتمام

  ئۀ با مفهوم ارا  انآموزدانش  تمامرو،  ين شود. ازایبه آن پرداخته م  ينتمر  یمجموعه تنها برا

مشاهده    ينمبحث را مؤثرتر قلمداد کردند. ا  بارةيک   ئۀ و  ارا  نددستور زبان ناآشنا بود  یپلکان

مضمون،    9  یانمضمون در م  يک تنها    شود.  یتر بررس یقدق  ینحوبه   یبعد  یهادر پژوهش   يدبا

آموزان به همراه معلم دانش  یتمام  ی،با استعداد ذات   يسه تلاش در مقا  یشترب  یتدر اهم  يعنی

 یدهای بتوان گفت تاًک يدمحقق، شا یملأت یهايادداشت  یداشتند. براساس بررس  يکسانی یدةعق

 . است یشرفته پ یریگجهت ينمؤثر بر ا یاز عوامل اصل ينتلاش و تمر یتمکرر معلم بر اهم

با استناد استوار بود.    1950  ۀ ده  یگفتارـ  یداری شن  یآموزشعملکرد معلم اساساً بر روش  

)به   )يولکوماراود  و  (2012واترز  پیشرفت(2006و  و  معرفت ،  عمدة  در های  شناختی 

 توان گفت در مطالعۀ حاضر:شناسی آموزش زبان دوم می روش 

معرفت ارزيابی   • غالب  جو  از  دانش معلم  درسشناختی  مواد  و  از    یآموزان  مانع 

    دار شد.يشه شناختی او رمعرفت  يددر عقا ی«اصول  يیگراعمل »

 بود.  ارتباطی و يادگیری فاقد راهبردها يباًتقر ی معلمو کتاب راهنما یمواد درس •

انتقادگر  یخودمحور • مصداق  است بافتار  ی که  دانش  ی  و  معلم    عنوان به آموزان  در 

 . نبود يانآموزش نما یعناصر اصل

  یری )مثلاً در لزوم تکرار و فراگ  یب  مواد درس نتنها از جانه   بومی  گويشوران  مرجعیت •

  يشوران متفاوت و توسط گو  یهادانش زبان دوم در فرهنگ   ئۀ واژگان، و عدم ارا  یتلفظ بوم

کتاب  یهازبان مجموعه  در  بعضاً  ]که  خصوص  یآموزش  یهامختلف  چشم    یبخش  به 

، بلکه از جانب  یآموزی در بخش خصوصزبان  ۀ آموزان با و بدون تجربخورد[( و دانش یم

 شناخته شد.        یتشناختی او، به رسممعرفت  یشرفتۀ پ یریگباوجود جهت  یز،معلم ن

 

 یجه  نت. 7
 دهد: ی دست مبه  یکل یجۀ شناختی کلاس موردمطالعه چند نتجو معرفت  یبررس

 یشناسی جمعآموزان، لازم است معرفت شناختی دانش معرفت   یریگجهت   یدر بررس  .1

  ين معلم، والد  ی،شناسی مواد درسمعرفت   یتعامل  یریگرا، که متشکل از جهت   یآموزش  یطمح
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 ، مدنظر قرار داد. است يابیارز یوةاندرکاران آموزش، و شدست  يگرو د

بُ  یاندر م .2 دانششناسی، تکامل معرفت معرفت   یعد اصل چهار    دربارة آموزان  شناختی 

  يرد، پذی م   یرتاًث  ی مواد درس  یتآن( اساساً از ماه  يکپارچگیو    يايی دانش زبان دوم )پو  یتماه

 . است)و نه کاملاً( در گرو عملکرد معلم    یشتردانش زبان دوم ب  یهو تکامل مرتبط با منبع و توج

  ی آموزان، مواد درس اهداف متفاوت دانش   ۀ واسطبه   ی،آموزی در بخش خصوص زبان .3

و ضمن    یشپ  یآموزش  یها دوره  ۀ روز معلمان به واسطمحور، و دانش به ـارتباط   يابیو ارز

آموزان  شناسی( دانش ابعاد معرفت  یو نه در تمام یشناسی )هرچند نسبخدمت، تکامل معرفت 

 کند. ی م یلآموزی در مدرسه تسهاز زبان  یشرا ب

جهت  .4 انعکاس  لزوماً  معلم  او  معرفت   یریگعملکرد  کل نیستشناختی  جو  از  و   ی، 

حاضر، معلم با    ۀ . در مطالعيردپذی م  یرثأآن ت  ةو عوامل سازند  یآموزش  یطشناختی محمعرفت 

را در عمل   يداریدـ    یداری شن  یآموزش  یوةشناختی، اصولاً شمعرفت   یشرفتۀ پ  يدوجود عقا

کرد. رويکرد    اتخاذ  در  چندانی  تغییر  او  خود  گفتۀ  به  نیز  کلاس  برخط  برگزاری  همچنین، 

آموزان است، و صرفاً با  آموزشی ايجاد نکرد، چرا که چنین تحوّلی مستلزم تغییر عقايد زبان

 تغییر محیط آموزشی قابل دستیابی نیست. 

  ير اسآموزان و ها، که دانشدانشگاه یدانش زبان دوم در آزمون ورود يابیارز یوةش .5

آموزان و  شناختی دانش معرفت   یریگبر جهت   یشگرف  یرثأعوامل آموزش بر آن متمرکزند، ت

شناختی و جو معرفت   ةعمد  ةکنندیینخود تع  ۀ به نوب  يناندرکاران امر آموزش دارد، و ادست 

متفاوت و   ةدور  يانپا  يابیآموزی است. اما ارز زبان   یآموزان برادانش   یهاتلاش   یریگجهت 

زبان   یریشناختی مختص فراگخود موجبات تکامل معرفت  ی،محور در بخش خصوصـارتباط

 سازد. ی دوم را فراهم م

 يکپارچگیو    يايیمعلم(، پو  ی دوم متوسطه )و کتاب راهنما  ةدور  یسیکتب زبان انگل .6

بر آن، باوجود اشارات متعدد کتاب  تابد. علاوه ی برم  یدانش زبان دوم را تنها در سطح محدود

  ی واژگان، راهکارها  یمفهوم منظورشناخت  يسو تدر  یسازمفهومـبافت  یتمعلم به اهم  یراهنما

برا ئه ارا با ماه  یعمل   یشده  ارتباط  معدود است.    یاردانستن زبان دوم( بس  یتکردن آن )در 

معرفت  یبافتار  یانتقادگر  ین،همچن تکامل  هدف  درسا  شناختیکه  مواد  در  کتاب    یست  و 

 معلم موردتوجه قرار نگرفته است.  یراهنما
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 يدمذکور را با  يج نتا  يریپذیمحاضر، تعم  ۀبودن مطالع  ی«مورد»، باتوجه به  پاياندر       

امتداد مطالع  یدر مطالعات بعد در  داد.  ا  ۀ نشان  را   يرتوانند موارد زی مطالعات م  ينحاضر، 

 : کنند یبررس

سازند  یايسه مقا  یرثأت • معرفت   ةعوامل  تکامل  جو  بر  دوم  زبان  کلاس  شناختی 

 آموزان؛ شناختی زبانمعرفت 

 شناختی معلم و عملکرد او؛ معرفت  یریگجهت  یهمخوان ياعوامل مؤثر بر تناقض  •

متفاوت   یریگشکل  به که    یو خصوص  یآموزش زبان در بخش دولت  یانم  یهاتفاوت •

 انجامد؛  ی آموزان  مشناختی زبانمعرفت  يدعقا

  ی توانش تفکر انتقاد یشبردبا هدف پ یمطالب مواد درس یسازمفهومـبافت  یکارهاراه •

 در کلاس زبان دوم.  یبافتار یو انتقادگر

 

 ها نوشت. پی8
1. epistemological development 

2. epistemic climate 

3. nature of knowledge and knowing 

4. Mori  

5. Hofer  

6. Hofer & Pintrich  

7. Perry  

8. Baxter Magolda  

9. contextual evaluatism   

10. absolute knowing 
11. transitional knowing 

12. independent knowing 

13. contextual knowing 

14. audio-lingual method 

15. processing Instruction 

16. native speakers 

17. communicative competence 

18. communicative language teaching 

19. task-based language teaching 

20. content-based instruction 

21. Waters  

22. Kumaravadivelu 
23. Palmer & Marra  
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24. Feucht  

25. Zeigler  

26. Celce-Murcia 

27. discourse competence 

28. Vision 

29. Prospect 

30. Torki & Chalak 
31. typical case (purposive) sampling 
32. convenience sampling 

33. Cronbach coefficient 

34. Cohen kappa coefficient 

35. declarative knowledge 

36. procedural knowledge 

37. role play 

38. contextualization 

39. explicit knowledge 

 

 . منابع 9
ا.، ملک.، غنچه م  ،صفا  احمدی • (. ارزيابی  1396)  محمدی، ر.، سیفی، ز.، و ذکرتی، س.پور، 

 . 32-7،  (24) 9 ،پژوهیزبان  . زبان انگلیسی  از ديدگاه دبیران 2“پراسپکت ”کلی کتاب

)جانفشان • ک.  )ويژن  (.  1397،  دوم  دورة  متوسطه،  اول  پايۀ  انگلیسی  کتاب  ( 1ارزيابی 

کرمانشاه.  براساس چک  انگلیسی شهر  دبیران  ديدگاه  از  زبانیلیست  ، (5)9  ،جستارهای 

 . 239ـ 197

های (. ارزيابی و نقد کتاب 1397سودمند افشار، ح.، رنجبر، ن.، يوسفی، م.، و افشار، ن. ) •

ويژن   پراسپکت و  فرافرهنگی.    1درسی  بینافرهنگی و  ارتباطی  توانش  منظر  مطالعات  از 

 . 139-107(، 21)8، گیری و ارزشیابی آموزشی اندازه 

دور(. 1392)  .، کشیروانی  • انگلیـسی  زبـان  درسـی  کتـب  تطبیقی  با   دبیرستان  ةارزيابی 

  20)دانشور رفتار(،  ریآموزش و يادگی   هایپژوهش  .آزاد از ديـد معلمان  هایآموزشگاه

(3 ،)243 -256 . 

آ.،    ،.ر  ،طاهرخانی • ا.، مسلسل،  ا.، مالمیر،  ز.  وافضلی میر، س.  نقد و  (.  1396)    منتظری، 

پژوهشنامۀ متون انتقادی ی.  بررسی در سطح مل : 10  پايۀ بررسی کتاب جديد زبان انگلیسی  

 . 91-77(، 7)17، علوم انسانیهای و برنامه 
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