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Abstract 
Reading is a complicated process that employing comprehension strategies helps 

learners have more interaction with text to understand it better. The aim of this 

descriptive-analytic study is investigating Farsi textbook of sixth grade in elementary 

school based on three activating background knowledge, cultivating vocabulary and 

verifying strategies and their 26 techniques. It is performed by focusing on Anderson's 

socio-psycholinguistic approach (1994 & 2012) to be clarified the book's 

correspondence with its cognitive, metacognitive and compensatory strategies. For this 

purpose, 79 techniques were collected from all texts and tasks including reading 

comprehension, perception and conception, interpretation and comprehension, 

linguistic and literary knowledge, game and listen and say based on researcher-made 
checklist. Data analysis shows that although all strategies are used, frequency and 

variation of techniques are low and its content is inconsistent with this model. 

Organization of chapters into lessons with various titles and sections like read and 

memorize, tale, read and think, listen and say attracts learners' interests. Various 

techniques in teaching vocabularies, working with classmates to extend reading skill, 

teaching vocabulary in connection with other language activities, explicit teaching of 

vocabularies, teaching vocabulary independent of other language activities, lexical 

schemes, conceptual relationships, remembering and exercises following these 

techniques have not been used. Data of verifying principle showed that more attention 

is paid to metacognitive strategies. Using various texts and techniques relating to 

remembering previous knowledge are the advantages and not paying attention to group 

exercises to support the critical thinking of learners are the drawbacks of the book's 
content.  
 

Keywords: Anderson, a socio-psycholinguistic approach, active reading model, 
strategy, strategy verification 
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1. Introduction  

Reading holds an essential function in learning a language and is a tool to be 

informed of the views and thoughts of others. Due to the useful information 

that people get through this learning skill, the knowledge and their level of 

awareness increase. Reading is also a purposeful and conceptual skill in 

which the reader processes the text actively by employing the previous 

background knowledge and other acquired skills. The PIRLS studies show 

that the reading literacy of students in elementary schools of Iran is reducing. 

Regarding the significant role of textbooks in helping elementary students 

achieve reading abilities, the aim of this study is to investigate the Farsi 

textbook of 6th grade (Ghassempour Moghaddam et al., 2020) to be 

informed of its strengths and weaknesses. It lets the curriculum planners use 

efficient strategies to improve the quality of reading teaching. 

 As reading comprehension strategies in this textbook have not been 

studied from new and communicative models such as the socio-

psycholinguistic approach, it is required to do a study to clarify the 

frequency and nature of reading strategies in Farsi book of sixth grade to 

present the method(s) to improve the book's content and codification. As 

such, in this analytic-descriptive study, all Farsi elementary books are 

considered as the population and the book of sixth grade as a sample. 

Seventy-nine strategies were extracted from this sample and then they were 

analyzed. The corpus was taken based on the researcher-made checklist 

concerning activating background knowledge, cultivating vocabulary, and 

verifying strategies of all text and exercises about socio-psycholinguistic 

approach. The descriptive and inferential statistics (non-parametric Kruskal-

Wallis H test) were used to analyze the data. The authors of the textbook 

sixth grade maintain that this book compared to fourth and fifth grades pays 

more attention to critical reading and is representative of this educational 

period, therefore it is studied based on Anderson's communicative approach 

(1994 & 2012) to be determined and clarified its conformity with this model, 

its content quality to facilitate the learning process.  
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Research Questions 

This study investigates the reading strategies used in Farsi book of sixth 

grade to answer the following questions: 

1- To what extent do the materials and content of the Farsi textbook of 

sixth grade correspond to Anderson's socio-psycholinguistic theory? 

2- Which  strategy (ies) of this model has the most frequency in this 

book? 

3- What are the advantages and drawbacks of the Farsi textbook of sixth 

grade based on Anderson's socio-psycholinguistic approach? 

The following hypotheses are introduced for the mentioned questions: 

1- The materials and content of the Farsi textbook for sixth grade 

correspond to Anderson's socio-psycholinguistic theory. 

2- Cultivating vocabulary holds the most frequency of all strategies. 

3- Employing a variety of titles for lessons and the same exercises is 

respectively of this book's strengths and drawbacks. 

 

2. Literature Review 

The important studies that have been done by Iranian and non-Iranian 

researchers are mentioned here. 

 

2.1. Studies done in Iran 

Ghaffari (2011) in a study titled teaching reading based on Anderson (1994) 

expressed that the socio-psycholinguistic approach is an efficient model for 

Persian teaching and it has also an effect on language learners' motivation. 

Sahrayi and Shahbaz (2012) investigate the books of learning Persian 

(Zolfaghari et al., 2008) and Persian language collection (Saffarmoqaddam, 

 [
 D

O
I:

 1
0.

48
31

1/
L

R
R

.1
5.

4.
20

1 
] 

 [
 D

O
R

: 2
0.

10
01

.1
.2

32
23

08
1.

14
01

.0
.0

.1
48

.0
 ]

 
 [

 D
ow

nl
oa

de
d 

fr
om

 lr
r.

m
od

ar
es

.a
c.

ir
 o

n 
20

25
-0

7-
18

 ]
 

                             3 / 35

http://dx.doi.org/10.48311/LRR.15.4.201
https://dorl.net/dor/20.1001.1.23223081.1401.0.0.148.0
https://lrr.modares.ac.ir/article-14-57467-en.html


 
 

 

Language Related Research             15(4), September & October 2024, 201-235 

 

204 

2007). They stressed that cultivating vocabulary strategies has the most 

frequency in these books. Mirdehghan et al., (2013) indicate that Anderson's 

Model (1994) increases reading comprehension and knowledge. The 

findings of Safarmoqaddam and Ahadi (2015) showed that this theory was 

the most systematic approach that has a role in teaching Persian. 

 

2.2. Studies done outside of Iran 

Goodman (1976) in a study titled as reading, a psycholinguistic guessing 

game specified that employing the background knowledge modifies reading 

into a natural process. The findings of Dechant (1991) also showed that the 

corresponding of new information with the old one done in the socio-

psycholinguistic model leads to better comprehension. Landberg (1993) 

refers to motivation growth while using metacognitive strategies. The 

discoveries of Mckeown (2002), Nation, (2001), and Schmitt (2010) 

explained the important role of vocabulary in listening, writing, and 

speaking skills.  James (2007) and Torres and Constain (2009) demonstrated 

that interactional models play an essential role in reading comprehension. 

They also addressed that learners were interested in using question-

answering, summary, explanation, and prediction strategies compared to 

contrasting and conceptual maps in reading comprehension. The findings of 

Stoller et al., (2013) revealed that using new vocabularies and their analyses 

and categories are efficient techniques in vocabulary learning. 

 

3. Theoretical Framework 

Reading is an important skill in elementary school as the various social, 

instructional, cultural, psychological, and linguistic factors play a role in its 

acquisition (Seraj et al., 2022). Therefore, the study of reading 

comprehension from interactional multi-dimensional approaches can help 

recognize the challenges of this skill and remove its obstacles to improve the 
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comprehension and literacy of students. As such, this study is done based on 

socio-psychological approach (Anderson, 1994, 2012), the theory in which 

text meaning is a reciprocal process between reader and text and the reader 

understands the meaning through interaction with the text. 

 In this trichotomy approach, the relationship between the reader and the 

text is done through social, psychological, and linguistic sections. In the 

language part, reading comprehension is done based on readers' language 

experience. The psychological section refers to language at the cognitive 

level and its analytic-combinational. The sociological part is the readers' 

nonlinguistic contextual knowledge in reading comprehension. The six 

strategies in this model are: activating prior knowledge, cultivating 

vocabulary, teaching for comprehension, increasing reading rate, verifying 

strategies, and evaluating progress. Teaching comprehension has three sides 

of instructional content, teacher and students. Activating prior knowledge, 

cultivating vocabulary, and verifying strategies are related to the instrument 

of instructional content that is studied. 

 

3.1. Activate Prior Knowledge 

 Anderson (1994, pp.178-179) believes that activating prior knowledge 

facilitates comprehension and reading skills. Using semantic mapping and 

brainstorming, pictures, and asking questions on text subjects before reading 

activates prior knowledge. 

 

3.2. Cultivate Vocabularies 

 Direct techniques of vocabulary teaching through parts of speech, word type 

of unknown word context, discussing unknown words, teaching words along 

or separate from other language activities such as knowing the spelling rules, 

analyzing word structure, memorizing, paraphrasing, attention to context, 

using various techniques and predicting the morphological, syntactic and 
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semantic features of words help learners to extend their vocabularies 

(Anderson, 2014, p.181).  

 

3.3. Verify Strategies 

 Anderson (1994, pp.185-187) explains that continuous verifying of reading 

strategies and methods are the most important techniques for reading 

comprehension. He categorizes this strategy into the three cognitive, 

metacognitive, and compensatory strategies as below: 

 a) Cognitive strategies: They are related to the processing of text through 

thought. Examining the theme, predicting the content, analyzing the 

expressions into their smaller parts, and summarizing belong to this strategy. 

b) Metacognitive strategy: It is the conscious application of knowledge 

for compensating the text. Thinking aloud, oral reports, introducing related 

words, working with classmates, and reviewing the previous knowledge 

belong to this strategy (ibid, 186-188). 

c) Compensatory strategies: They are employed to compensate for the 

other deficient strategies. Team reading in groups of two or three 

individuals, various reading texts, using physical activities and hot chairs 

belong to this strategy. 

 

4. Methodology 

This study is a descriptive-analytic research from the methodology point of 

view. In terms of objective, it is practical research. It aims to analyze the 

reading strategies in Farsi’s book for grade six in elementary school based 

on a socio-psycholinguistic model of Anderson (1994 & 2012). The 

population of this study includes all Farsi books of the second period of 

elementary school and the Farsi book of sixth grade is its sample. The 

instrument is a research-made checklist codified based on Anderson's (1994, 
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2012) model. It includes 3 strategies, 26 techniques, and 7 sub-techniques.  

The book is analyzed according to this checklist and the extent of its 

correspondence was clarified quantitatively. Data were analyzed using 

descriptive and inferential statistics. The non-parametric Kruskal-Wallis H 

test was employed to compare the strategies employed in this book. 

 

5. Results 

The results showed that activating prior knowledge, cultivating vocabulary, 

and verifying strategies were used in this textbook. However, the frequency 

and variety of these techniques were low. Among the techniques of 

activating prior knowledge, only semantic mapping was used for 10.29%. 

Teaching without considering other activities, memorizing, and paying 

attention to words' context are the techniques of cultivating vocabulary 

strategy used for 10.08%. The verifying strategy techniques used in this 

book were 23.52%. They include focusing on grammar, understanding the 

theme, analyzing the theme, summarizing, thinking aloud individually and 

thinking aloud in groups of two or three persons, text varieties, oral reports, 

working with classmates, and reviewing previous knowledge. Although the 

frequency and technique varieties of verifying strategies were more than the 

other two strategies, its low frequency indicates that it does not correspond 

with the interactional model of reading comprehension. 

Among the employed techniques, semantic mapping, teaching vocabulary 

without language activities, text varieties for thinking aloud, and reviewing 

prior knowledge were the most frequent ones in this book. Long chapters are 

organized into short lessons with various titles making learners make less 

effort and cause more encouragement to read texts. Introducing chapters or 

lessons without expressing their aims makes lessons have no meaningful 

relation with each other. Using only comprehension questions gets exercises 

to be introduced without variety. Moreover, the following techniques have 

not been seen all over this book: teamwork to do exercises, variety in 
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teaching vocabulary, direct word teaching, and work with classmates to 

extend reading comprehension ability.  

 

6. Conclusion 

As textbooks are important instruments in the teaching-learning process in 

helping teachers to reach instructional objectives and providing mental 

practices and knowledge for students, the reading comprehension strategies 

in Farsi’s book of sixth grade based on the socio-psycholinguistic theory of 

Anderson (1994, 2012) were studied. The findings are: 

1- Activity prior knowledge, cultivate vocabulary and verify strategies 

have low frequency and variety. Generally, the content of this book 

regarding these strategies does not correspond with this approach. This 

finding is contrary to the first hypothesis. 

2- Although verifying strategies are more frequent compared to activating 

background knowledge and cultivating vocabulary, this book in applying 

this strategy is not successful. This finding is also against the second 

hypothesis. 

3- The structure of chapters and lessons are organized in a way that 

encourages readers to read the book while employing exercises without 

variety and using chapters and lessons without introducing their objectives 

making lessons have no relation with each other causing learners' motivation 

to be reduced. This finding is in agreement with the third hypothesis. 
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 چکیده 
پیچیده  فرايندی  کمک    خواندن  فراگیران  به  درک  راهبردهای  از  استفاده  که  برقراری  میاست  با  تا  کند 

ـ تحلیلی بررسی کتاب  آن داشته باشند. هدف اين مقالۀ توصیفی  از  با متن، درک بهتری  بیشتر   تعامل 

سازی دانش پیشین، گسترش گنجینۀ واژگان و  به سه راهبرد فعال فارسی ششم دورة دوم ابتدايی باتوجه 

و   انگارة    ۲۶بازبینی  ـ روان تکنیکِ درک خواندن از  (  2012 & 1994اندرسون )شناسی زبانِ  اجتماعی 

تکنیک  و  فوق  رويکرد  با  آموزشی  منبع  اين  همسويی  تا  آن  است  جبرانی  و  فراشناختی  شناختی،  های 

های اين کتاب  شده از متون و همۀ تمرين راهبرد استخراج   ۷9از  راستا، پیکرة متشکل  روشن شود. دراين 

بگو،  و کن فهم، دانش )زبانی و ادبی(، بازی و گوش  و دريافت، خوانش و های درک مطلب، درک  شامل بخش 

که اگرچه از هر سه راهبرد استفاده  ها نشان داد  ساخته مطالعه شد. تحلیل داده برگ محقق برمبنای نمون 

تکنیک  تنوع  و  فراوانی  ناهمسو  شده،  فوق  کتاب  و  پايین  بسیار  است. سازمان ها  رويکرد  اين  دادن    با 

به درس فصل  عناوين متنوع و بخش های کتاب  با  بخوان و حفظ  هايی  بخوان هايی نظیر  و    کن، حکايت، 

تنوع در آموزش  های  کند. تکنیک بگو، رغبت بیشتری برای خواندن متون ايجاد می و  کن  بینديش و گوش 

هم  با  کار  به واژه،  واژه  آموزش  خواندن،  مهارت  گسترش  برای  فعالیت کلاسی  ديگر  زبانی،  همراه  های 

جدای   واژه  آموزش  واژه،  صريح  فعالیت آموزش  ساير  طرح از  زبانی،  روابط  واره های  واژگانی،  های 

های  ها نیز برای آموزش واژه استفاده نشده است. داده با آن   رابطه سپاری و تمرين در خاطر مفهومی، به 
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با راهبردهای شناختی  بازبینی راهبردها نشان داد که راهبردهای فراشناختی فراوانی بیشتری در مقايسه 

به  و عدم توجه  های پیشین و تنوع متون خواندنی از نقاط قوت  های مرور دانسته به تکنیک دارند. توجه  

نقاط ضعف  تمرين  از  فراگیران  انتقادی  تفکر  تقويت  و  پرورش  در  گروهی  تدوين  های  کتاب حاضر در 

   شود.محتوا محسوب می 
 

شناسی زبان، انگارة فعال خواندن، راهبرد، بازبینی  : اندرسون، رويکرد اجتماعی ـ  روان های کلیدی واژه 

 راهبردها. 

 

 . مقدمه 1
های  کارگیری دانش پیشین و مهارت خواندن مهارتی هدفمند و دريافتی است که خواننده با به 

ذهن کسب پیش از   زبانیِ  فعال  پردازش  با  و  می   ،شده  دريافت  را  متن  مهارتِ در  کند.  پیام    اين 

خواننده در  ،  در بسط و گسترش تصورات، ذهنیات و واژگان ما دارد  زيادیادراکی که تأثیر  

متن   معنایداد ذهنی مرتبط، به اطلاعات نوشتاری و با استفاده از درون با توجه   ،مواجهه با متن

تعاملات  زبان،    يادگیری  در  اين، با توجه به نقش مهمی که خواندنبر افزون   کند.می   استنباطرا  

کند، در دورة تحصیلی ابتدايی بر آن تمرکز و در هر  انتقال دانش ايفا می آگاهی و نیز   بینافردی، 

پايۀ تحصیلی، کتابی برای اين مهارت زبانی تدوين و راهبردهايی برای درک خواندن ارائه شده  

 است.  

های ذهنی کودکان سبب  اهمیت بسیار زيادِ مهارت خواندن و درک مطلب در رشد توانايی 

به ارزيابی پیشرفت سواد خواندن و توانايی درک    ۱المللی نظیر پرلز شده است تا مطالعات بین 

يافته  بپردازند.  دنیا  فراگیران در کشورهای سراسر  نشان مطلب  اين مطالعات  دهندة روند  های 

دانش  عملکرد  باتوجه کاهشی  است.  ايران  در  خواندن  درس  در  ابتدايی  حیاتی  آموزان  نقش  به 

های مهارت خواندن و پیشرفت در  آموزان در کسب توانايی های درسی در کمک به دانش کتاب 

کنند، هدف  هايی است که فراگیران در دورة ابتدايی کسب می ترين توانايی درک مطلب که از مهم 

( ابتدايی  کتاب ششم  مطالعۀ  پژوهش،  همکاران،    پورمقدمقاسم اين  نقاط  ۱۳9۸و  و شناسايی   )

برنامه  تا  است  خواندن  مهارت  درزمینۀ  آن  ضعف  و  آموزشی  قوت  گیران  تصمیم  و  ريزان 

 رای بهبود کیفیت آموزشِ درک خواندن اتخاذ کنند. بتوانند راهبردهای مناسب ب 
 

1. PIRLS  
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های  افزون بر اين، از آنجا که راهبردهای درک خواندن در اين منبع آموزشی از منظر انگاره 

روان  ـ  اجتماعی  نظیر رويکرد  ارتباطی  تا  ،  اندشناسی زبان بررسی نشده نوين  دارد  ضرورت 

ارائه  شده در کتاب فارسی  پژوهشی در اين رابطه انجام شود تا فراوانی و ماهیت راهبردهای 

ها به دست  انداز روشنی که در اين رابطه بر مبنای يافته ششم ابتدايی مشخص شود و با چشم 

بتوان  می  و  آيد،  محتوای درسی  آموزشی و تدوين  اين منبع  بهبود محتوای  راهکارهايی برای 

دانش  خواندنِ  مهارت  کرد.آموزشی  ارائه  ابتدايی  دورة  پژوهش    آموزان  در  راستا،  اين  در 

های فارسی دورة  ر که کتاب فارسی ششم ابتدايی نمونۀ آماری و کتاب توصیفی ـ  تحلیلی حاض

شده از اين  راهبرد استخراج   ۷9پیکرة متشکل از  شوند،  ابتدايی جمعیت آماری آن محسوب می 

ای  مؤلفه  ۲۶ساختۀ برگِ محقق نمون با توجه به شود. اين پیکره  نمونۀ آماری مطالعه و تحلیل می 

و گسترش گنجینۀ واژگان از تمام    سازی دانش پیشین، بازبینی درکمرتبط با راهبردهای فعال 

تمرين  همۀ  نیز  و  خواندن  کتاب  متون  ـ  های  اجتماعی  رويکرد  برپايۀ  ابتدايی  ششم  فارسی 

)داده   اند. شناسی زبان استخراج شده روان  استنباطی  توصیفی و  آمار  از  استفاده  با  آزمون  ها 

تواند در تدوين محتوای  شوند. نتايج اين تحقیق می تحلیل می   (  ۲ناپارامتری ايچ کراسکال والیس 

 ويژه راهبردهای درک خواندن مؤثر باشد.   منابع آموزشی به 

ابتدايی   فارسی ششم  کتاب  در  خواندن  درک  راهبردهای  مطالعۀ  با  پژوهش  دنبال  اين  به 

 های زير است: يافتن پاسخ برای پرسش 

رويکرد  فارسی ششم ابتدايی با راهبردهای خواندن   تا چه اندازه مطالب و محتوای کتاب .   ۱

 مطابقت دارند؟  شناسی زبان اجتماعی ـ روان 

روان    .   ۲ ـ  اجتماعی  انگارة  خواندنِ  درک  راهبردهای  از  يک  زبان کدام  بیشترين    شناسی 

 فراوانی را در اين کتاب دارند؟  

شناسی  .  نقاط ضعف و قوت کتاب فارسی ششم ابتدايی از منظر رويکرد اجتماعی ـ روان  ۳

 خواندن چیست؟  زبان 

 های زير مطرح است: های پژوهش به ترتیب فرضیه برای پرسش 

کتاب .     ۱ محتوای  و  خواندن    مطالب  راهبردهای  با  ششم  ـ   فارسی  اجتماعی  رويکرد 

 زبان مطابقت دارند. شناسی  اجتماعی ـ روان 

 

2. Kruskal-Wallis  H  
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انگاره   ۲ اين  ديگرِ  با راهبردهای  .  گسترش گنجینۀ واژگان بیشترين فراوانی را در مقايسه 

 دارد.  

ها از نقاط ضعفِ کتاب  نواختی در ارائۀ تمرين ها از نقاط قوت و يک .  تنوع در عنوان درس   ۳

 فارسی ششم ابتدايی است. 

 

 . پیشینة تحقیق ۲
ايرانی از منظر رويکرد اجتماعی  تحلیل محتوای کتب درسی، پژوهشگران ايرانی و غیر در زمینۀ 

ها اشاره  اند که در زير به برخی از آن انجام داده بسیار خوبی    هایپژوهش  شناسی زبانـ  روان 

 شود.      می 

 

 شده در ایران های انجام . پژوهش 1ـ  ۲

و تأثیر   (1994)( در پژوهشِ آموزش خواندن براساس الگوی آموزشی اندرسون ۱۳90غفاری ) 

کند که رويکرد  زبان با معرفی اين انگاره، تصريح می آموزان غیرفارسی آن بر درک مطلب زبان 

شناسی زبان، انگارة مناسبی در آموزش خواندن زبان فارسی است و استفاده  اجتماعی ـ  روان 

( در مقالۀ تحلیل محتوای  ۱۳9۱)   دهد. صحرايی و شهبازآموزان را افزايش می از آن انگیزة زبان 

  ۀ سه جلد اول مجموعهای با بررسی کتاب  منابع آموزشی زبان فارسی بر پايۀ انگارة اندرسون

بیاموزيم راستانی،)   فارسی  و  بختیاری  محمودی  غفاری،  و۱۳۸۷  ذوالفقاری،  زبان    (  مجموعۀ 

آموزشی راهبرد  دهند که نشان می   (۱۳۸۶مقدم،  )صفار   فارسی  منابع  اين  گنجینۀ    در  گسترش 

) هواژه  پارسا  عبدالهی  و  اردکانی  داوری  میردهقان،  دارد.  را  فراوانی  بالاترين  ،  ۱۳9۲ا 

تکلیف ۱۲5ـ  ۱۱۸صص. تأثیر رويکرد  مقالۀ  با  ( نیز در  بر درک متن  اندرسون  انگارة  محور و 

انگاره بر درک مطلب و   برپايۀ رويکرد فوق نشان دادند که اين  ارائۀ آموزش مهارت خواندن 

( در پژوهش رويکردهای عمده  ۱۳94مقدم و احدی ) افزايش دانشِ خواندن تأثیرگذار است. صفار 

ها در آموزش نوين زبان فارسی، انگارة اندرسون را در میان  در آموزش خواندن و نقش آن 

نظام  تعاملی،  می مند الگوهای  رويکرد  دارد.  ترين  مهارت  اين  آموزش  که نقش اساسی در  دانند 

( در پژوهشی باعنوان استفاده از رويکرد فعال خواندن در  ۱۳95همچنین، کرمانی و همکاران  ) 
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گانۀ  آموزشی برای مهارت خواندن فارسی به دانشجويان براساس عناصر شش تدوين محتوای 

اجتماعی ـ  روان کنند که به اين انگاره تصريح می  جای  شناسی زبان به کارگیری رويکرد نوينِ 

( نیز در  ۱400پور و همکاران ) کند. غنچه های سنتی، فرايند خواندن را تسريع و تسهیل می روش 

های فارسی دورة دوم ابتدايی بر پايۀ رويکرد خواندن فعال اندرسون  مقالۀ تحلیل محتوای کتاب 

 ها از رويکرد سنتی استفاده شده است. نشان دادند که در تدوين محتوای آن 

 

 شده در خارج از ایران های انجام . پژوهش ۲ـ  ۲

روان   pp. 822 ,1976)-(828  ۳گودمن  بازی  يک  خواندن،  پژوهشِ  به در  عنوان  شناختی 

روان ارائه  ـ   اجتماعی  رويکرد  می کنندة  تصريح  زبان  به شناسی  که  قبلی،  کند  دانش  کارگیری 

آموزان در  کند؛ فرايندی که روابط بینافردی عادی زبان خواندن را به فرايندی طبیعی تبديل می 

 .p ,1991)  4چنت شود. دی شدن کارکردهای زبان در فراگیران می بافت اجتماعی، سبب درونی 

انگاره   (114 نقش  باتأکید در پژوهشِ  تعاملی در درک و آموزش خواندن  بر نقش معنا و   های 

اين باور است که انطباق اطلاعات جديد با اطلاعات قبلی که در اين   سازی در خواندن، بر مفهوم 

می انگاره  صورت  خوانندگان  توسط  می ها  متن  بهتر  درک  به  لندبرگ گیرد   ,1993)  5انجامد. 

pp.99-115)      ـ اجتماعی  راهبردهای  اعتبار  و  شناخت  عنوان  با  خود  دکتری  رسالۀ  در 

شناسی زبان برای تلفیق خواندن و نوشتن، به واکاوی ماهیت فراشناختی اين راهبردها از  روان 

دهد که راهبردهای فوق انگیزة فراگیران را  پردازان و مربیان پرداخته و نشان می منظر نظريه 

  ۷در پژوهش آموزش درستِ واژه و نیشن   (p. 5 ,2002)  ۶کیواِن های مک يافته دهند.  افزايش می 

(2001, p. 144)   اشمیت پژوهش   (p. 29 ,2010)  ۸و  در  در  آن  نقش  و  واژه  يادگیری  های 

واژه   اهمیت  به  نیز  زبان  درکفراگیری  اشارهو  نوشتاری    شنیداری،  هایمهارت   در    گفتاری 

 ند.  نکمی 

ـ      ,pp. 24(2007-(26  9جیمز  اجتماعی  مطالعۀ  منظر  از  متن،  خوانندگان  چالش  مقالۀ  در 

می روان  نشان  اول  متوسطۀ  دورة  در  خواندن  واکاوی  با  زبان  رويکرد  شناسی  اين  که  دهد 

نیز در    ( 69ـ    p. 68 ,2009)  ۱0تورس و کانستین کند.  تعاملی، نقش بسزايی در خواندن ايفا می 

 

3. Goodman  

4. Dechant 

5. Landberg  
6. Mckeown 

7. Nation 

8. Schmitt  

9. James 

10. Torres  & Cons tain  
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بهبود مهارت  های درک مطلب از طريق راهبردهای خواندن بر نقش مهم راهبردها در  پژوهشِ 

می  داشته و تصريح  تأکید  پاسخ، خلاصه  درک خواندن  ـ   کردن،  کنند که راهبردهای پرسش 

اثربخش در درک خواندن هستند و فراگیران علاقۀ  و پیش   ۱۱دادن توضیح   بینی، از راهبردهای 

آن  از  استفاده  به  نقشه بیشتری  تقابل،  راهبردهای  با  مقايسه  در  و تصويری  ها  مفهومی  های 

در مقالۀ راهبردهای خواندن    (121ـ    p. 120 ,2010)  ۱۲فریّ نالتی آکوستا و مک اِچوری   دارند.

با بررسی ارتباط میان تفکر و راهبردهای خواندن  های تفکر در درک مطلب  برای بسط مهارت 

های درک  بینی موضوع متن و پاسخ به پرسش دهند که راهبردهای دانش پیشین، پیش نشان می 

با متن شده و انگیزه  بهتر  مطلب سبب تعامل فراگیر  يادگیری بیشتر و درک  ای برای خواندن، 

نیز در    (p. 114 ,2010)  ۱۳اُربی و ويلابیتی کنند.  های تفکر را تقويت می فراهم آورده و مهارت 

  که   شوددرک می   کنند که متنی مقالۀ آموزش درک خواندن و راهبردهای فرادرکی تصريح می 

   خت.های پیشین مرتبط سابتوان آن را به دانسته  هدفِ آن بیان شود و 

)   ۱4استولر  همکاران  تکنیک 2013و  فراگیران،  خواندنِ  توانايی  بهبود  پژوهشِ  در  های  ( 

از واژه  ها را از فنون تأثیرگذار در يادگیری واژه  بندی آن های جديد و تحلیل و مقوله استفاده 

می  اين، آن ملاحظه  بر  افزون  نقش  کنند.  فرايند خواندن  در  فراگیران  در مشارکت  انگیزه را  ها 

عنوان مطالعۀ رويکرد  در رسالۀ دکتری خود تحت   (p. 118 ,2014)  ۱5کنند. پارک کلیدی تلقی می 

کند که استفاده از  شناسی زبان در آموزش خواندن برای پايۀ اول، تصريح می اجتماعی ـ  روان 

به کارآيی بیشتر فراگیران در اين مهارت در محیط  های متنوع فرهنگی  برنامۀ خواندن طبیعی، 

وان انجامد.  می  و  پژوهش   (p. 143 ,2015)  ۱۶فو نعیمی  در  طريق    نیز  از  واژه  فراگیری 

می  تصريح  غیرمستقیم  و  مستقیم  راهبردراهبردهای  که  واژه  کنند  صريح  سبب    آموزش 

ها  ها، تفکر دربارة معنا و برقراری ارتباط میان آن مشارکت فعال فراگیران در استفاده از واژه 

 .  شود می 

پژوهش  به  تحقیق  روش  جهت  از  حاضر  پژوهش  )اگرچه  غفاری  نظیر  و  ۱۳90هايی   )

( شباهت دارد، اما از جهت واکاوی راهبردهای درک خواندن در کتاب  ۱۳9۱صحرايی و شهباز )

شناختی دارند و به  فارسی ششم ابتدايی و استفاده از راهبردهايی که مبنای اجتماعی ـ  روان 

های تحقیق از نوآوری و تازگی برخوردار است و تا جايی که نويسندگان  لحاظ جديد بودن داده 
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 اطلاع دارند پژوهشی در اين مورد صورت نگرفته است. 

 

 . چارچوب نظری  ۳
از مهم  مهارت خواندن  و چالش ترين  که عوامل  ابتدايی است  در دورة  متعدد آموزشی،  ها  های 

.  ( ۱400و همکاران،  سراجشناختی و زبانی در فراگیری آن نقش دارند )فرهنگی، اجتماعی، روان 

تعاملی و ارتباطی می  از منظر رويکردهای چندبعدی  تواند در  از اين رو، مطالعۀ درک خواندن 

چالش  اين  خواندن  شناخت  سواد  و  درک  بهبود  در  و  مفید  مهارت،  اين  موانع  رفع  برای  ها 

پژوهش،  زبان  اين  سبب،  همین  به  باشد.  مؤثر  رويکردآموزان  منظر  ـ     از  اجتماعی 

می (  Anderson, 1994 & 2012)زبان  شناسی روان  به  مطالعه  پاسخ  در  که  رويکردی  شود؛ 

میان   دوسويه  فرايندی  را  خواندن  متن،  معنای  درک  چگونگی  اساسی  چالش  و  مهم  سؤال 

 کند.  خواننده و متن دانسته که خواننده از طريق تعامل با متن معنا را درک می 

های زبانی، اجتماعی و  بخشی، ارتباط میان خواننده و متن از طريق بخش در اين انگارة سه 

شود. در بخش زبانی، درک خواندن براساس توانايی و تجارب زبانی  شناسی برقرار می روان 

شناسی اشاره به زبان در سطح شناختی دارد و درک  گیرد. بخش روان خوانندگان صورت می 

خواندن تحلیلی ـ  ترکیبی است. بخش اجتماعی نیز به تجربه و دانش بافتِ غیرزبانی فراگیران  

خواندن    براين،افزون   . (Landberg, 1993, p. 115) کند  اشاره دارد که به درک مطب کمک می 

مفهوم  و  مطلب  درک  پويای  فعالیت   است   سازی فرايندِ  طريق  از  نیازهای  که  با  مرتبط  های 

می  ايجاد  دانش فعال راهبردِ    شش  در  و  شودفراگیران  گنجینۀ  ،  ۱۷پیشین   سازی  گسترش 

  ۲۲و ارزيابی پیشرفت   ۲۱، بازبینی راهبردها ۲0، افزايش سرعت خواندن ۱9، آموزش درک ۱۸واژگان 

 .  ( Anderson, 1994 & 2012) دشو مطرح می برای تسهیل درک مطلب و معناسازی از متن 

است. از آنجا که    آموزشِ درک خواندن شامل سه ضلع محتوای آموزشی، معلم و فراگیر

راهبردهای آموزش درک، سرعت خواندن و ارزيابی پیشرفت بر روی عملکرد فراگیر، مربی و  

ا فعالیت  و  است  متمرکز  کلاسی  نوشتار  های  محتوا   صرفاًين  با  ارتباط  آموزشی  در  ی 

به راهبردهای  است،    )راهبردهای درک مطلب( دانش  فعال بنابراين، در اين بخش صرفاً  سازی 

 

17. activate prior know ledge 
18. cultivate vocabulary  

19. teach for comprehens ion  

20. increase reading rate  

21. verify s trategies  

22. evaluate progress   

 [
 D

O
I:

 1
0.

48
31

1/
L

R
R

.1
5.

4.
20

1 
] 

 [
 D

O
R

: 2
0.

10
01

.1
.2

32
23

08
1.

14
01

.0
.0

.1
48

.0
 ]

 
 [

 D
ow

nl
oa

de
d 

fr
om

 lr
r.

m
od

ar
es

.a
c.

ir
 o

n 
20

25
-0

7-
18

 ]
 

                            15 / 35

http://dx.doi.org/10.48311/LRR.15.4.201
https://dorl.net/dor/20.1001.1.23223081.1401.0.0.148.0
https://lrr.modares.ac.ir/article-14-57467-en.html


 ... واکاوی راهبردهای درک خواندن                                                              همکاران        پور و  موسی غنچه  

 

 
216 

 

هستند   آموزشی  ابزار  با  ارتباط  در  که  بازبینی  و  واژگان  گنجینۀ  گسترش    پرداخته پیشین، 

 . شود می 

 

 سازی دانش پیشین فعال  . 1ـ  ۳

سازی دانش پیشین، درک مطلب و  ( بر اين باور است که فعال 179ـ    p. 178 ,1994اندرسون )

می مهارت  تسهیل  را  خواندن  از  کند.  های  فکری /    ۲۳ی معناي نگاشت  تکنیک  استفاده  ،  ۲4توفان 

دانش پیشین را فعال    ،قبل از خواندن پیرامون موضوع متن  تصاوير و مطرح کردن پرسش)ها(  

بینی موضوعاتی که در متن  بیان اهداف، پیش بحث دربارة ساختار متن،  افزون بر اين، .  سازدمی 

هايی  پرسش کردن مطرح با    ها همراه ها و تناقض ، بیان شباهت وقايع  رخدادِگردد، شرح مطرح می 

 کند. سازی تجربه پیشین فراگیران کمک می به فعال باورها و دانش فراگیران،   ةدربار
 

 واژگان   ةگسترش گنجین   . ۲ـ  ۳

،  ها در بافتِ واژة ناآشنانوع کلمه از طريق بیانِ نوع کلمه و نیز    واژه   صريح   های آموزشتکنیک 

  ساير   از   و يا جدا   همراه  به   واژه   ها، آموزش آن   با  برخورد   هنگام  ناآشنا   های واژه   دربارة  بحث 

  معانی   و ريشه   وند، نوع  بیان)  واژه ساختار  املا، تحلیل قواعد  آشنايی با  زبانی نظیرِ  هایفعالیت 

بازگويی، توجه به   ،(هاآن  استفاده از تکنیک   به   يادسپاری،  واژه و    آموزش  در  های متنوع بافت، 

زدنِ   واژه ويژگی حدس  معنايی  و  نحوی  صرفی،  گسترة  های  بسط  در  زبان  فراگیران  به  ها 

 . (Anderson, 1994, pp. 179-182; 2014, p.181ند ) نککمک می  واژگانی 

 

 بازبینی راهبردها   . ۳ـ  ۳

( و  pp. 185-187 ,1994اندرسون  خواندن  راهبردهای  مداوم  بازبینی  را  ها مهارت (  آن    از ی 

فنون  مهم  درکترين  می   خواندن  بهتر   برای  به .  کند ملاحظه  را  بازبینی  راهبرد    وی  دسته  سه 

   کند:بندی می طبقه  به صورت زير  شناختی، فراشناختی و جبرانی

( تفکر هستند  از طريق  متن  پردازش درک  با  مرتبط   & Ozekالف( راهبردهای شناختی: 

Civelek, 2006, pp. 2-3 ) های  اصلی، شکستن عبارت  بینی محتوای متن، تحلیل موضوع. پیش
 
23. semantic mapping    

24. brains torming  
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بخش  به  کوچک طولانی  خلاصه های  دارند  خلاصه   يا  نويسیتر،  تعلق  راهبرد  اين  به  گويی 

(Anderson, 1994, pp. 185-187 .) 

راهبردهای مورد نیاز    ب( راهبردهای فراشناختی: توانايی کاربست آگاهانۀ دانش و بازبینی 

برای پردازش و درک متن است. اين راهبردها، کنترل و هدايت راهبردهای شناختی برای درک  

بلند  دارند.  بر عهده  ارائۀ را  از واژه   گزارش   انديشی،  تهیه فهرستی  با  شفاهی،  کار  های مرتبط، 

مهارت کلاسی هم  بسط  برای  دانسته ها  مرور  و  خواندن  تعلق  های  راهبرد  اين  به  پیشین  های 

 (. ibid, pp.186-188دارند ) 

شوند  پ( راهبردهای جبرانی: برای جبران ناکارآمدی ديگر راهبردهای خواندن استفاده می 

(Walczyk & Griffith-Ross, 2007, p. 567 )نفره،    چند  يا  و  دو  هایگروه   در  . بلندانديشی

فعالیت   متون   تنوع  از  استفاده  ياد خواندنی،  برای  فیزيکی  خوانده های  اطلاعات  شده،  آوردی 

ها و صندلی داغ به اين  منظور تسهیل در يادآوردی آن های معنادار به ها به گروه بندی واژه دسته 

 طبقه از راهبردها تعلق دارند. 

 

 . روش پژوهش ۴
لحاظ هدف، کاربردی و از نظر روش انجام، توصیفی ـ  تحلیلی است. هدف اين پژوهش حاضر به 

فارسی ششم دورة دوم ابتدايی بر پايۀ   شده در کتاب پژوهش تحلیل راهبردهای خواندن استفاده 

است. جامعۀ آماری اين پژوهش  (2012 & 1994)اندرسون  شناسی زبان اجتماعی ـ روان انگارة 

مقدم پور ششم دورة دوم ابتدايی )قاسم   های فارسی دورة دوم ابتدايی و نمونۀ آماری کتاب کتاب 

همکاران،   فصل ۱۳9۸و  است.  درس  هفده  و  فصل  شش  شامل  کتاب  اين  است.   عناوين (  ها 

نام  من،  ايران  هوشیاری،  و  دانايی  دربرمی »آفرينش،  را  عمل«  و  علم  و  زندگی  راه  گیرد. آوران، 

های»آزاد« نیز مباحث »بخوان و حفظ کن«، »بخوان و بینديش«، »گوش کن و بگو« و مباحث درس 

 ارائه شده است. 

به انگارة  ای است که باتوجه ساخته برگِ محقق با توجه به ماهیت پژوهش، ابزار تحقیق نمون 

  ۲۶راهبرد،  ۳برگ متشکل از طراحی و تدوين شده است. اين نمون   (2012 & 1994)اندرسون 

برگ تطبیق داده شد و میزان مطابقت و  مذکور با اين نمون   تکنیک است. کتاب خرده   ۷تکنیک و  
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اين انگاره تأيید شده    ۲۶و پايايی   ۲5با انگارة فوق به صورت کمّی بیان شد. روايی   همخوانی آن 

يافته   ،(Anderson, 1994, pp. 177-190)است   درستی  از  اطمینان  برای  اين  وجود  های  با 

و تعمیم  آن تحقیق  داده جمع   ها شاخصه پذيری  به آوری  منبع  اين  از  )پايايی  ها  جداگانه  صورت 

برگِ  زمانی( رعايت شده است. برای روايی محتوايی نیز از هماهنگ و همخوان بودن نمون ناهم 

 فارسی با انگارة فوق و مبانی نظری مهارت خواندن اطمینان حاصل شده است. 

جمع  داده برای  تمرين آوری  و  متون  تمام  ابتدا  گويه ها،  به  توجه  با  درس  هر  های  های 

کاربرگ   در  داشت  مطابقت  رويکرد  اين  فنون  و  راهبردها  با  که  مواردی  و  بررسی  کاربرگ 

مشخص و شمارش شد. ملاک سنجش برای ارزيابی راهبردها و فنون مقیاس صفر و يک بود.  

به عبارت ديگر، برای مواردی از راهبردها که در کتاب درسی رعايت شده بود نمرة يک و برای  

درسی که با راهبردها و    مواردی که رعايت نشده بود نمرة صفر تعلق گرفت. مواردی از کتاب 

شده در کاربرگ انطباق داشتند به صورت کمیّ شمارش و فراوانی هر کدام  های مشخص تکنیک 

روش  شد.  محاسبه  فنون  و  راهبردها  استفاده از  آماری  تحلیل  های  برای  تحقیق  اين  در  شده 

برای  داده  والیس  کراسکال  ايچ  ناپارامتری  آزمون  از  است.  استنباطی  و  توصیفی  ها، سنجش 

 ها استفاده شد.  شده در منبع فوق و تفاوت معناداری آن مقايسۀ راهبردهای استفاده 

 

 ها . تحلیل داده ۵
شده برای درک خواندن در  های استفاده شواهدی از راهبردها و تکنیک ها و  در اين بخش نمونه 

با رويکرد  کتاب  ابتدايی که  ـ  روان   فارسی ششم  دارند    زبان شناسی اجتماعی  انطباق  خواندن 

های  سازی دانش پیشین، تکنیک در منبع فوق در ارتباط با راهبرد فعال   شوند.معرفی و تحلیل می 

ها مطرح  ها و موضوع درس ها بیان نشده و بحثی پیرامون ساختار متن مربوط به اهداف درس 

 درس به صورت زير ارائه شده است:   ۷نشده است. نگاشت معنايی در  

می ۱ آفريدگار  معرفتِ  به  که  اول  درس  از  قبل  فکرت  .  را  جان  آنکه  نام  »به  شعرِ  پردازد 

 (.  ۸آموخت« ارائه شده است )ص.  

 (.  ۲0. در بخش بخوان و بینديش قبل از درسِ »هُدهدُ«، تصوير آن ارئه شده است )ص. ۲

برای  ۳ تصاوير  طريق  از  درس  متنِ  از  قبل  افراد  بین  تفاوت  مردم«،  »انواع  حکايتِ  در   .
 
25. validity  

26. reliability  
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 (.  5۳آموزان با موضوع ارائه شده است )ص. آشنايی دانش 

قبل از درس »تندگويان«، تصوير وی آورده شده است )ص.   . در بخش بخوان و بینديش 4

۶۱  .) 

 (.  9۲»عمرگرانمايه« تصوير آهنگری و مشقتِ کار کردن ارائه شده است )ص.   . در حکايت 5

 (. 95. در بخش بخوان و بینديش درس »پیاده و سوار«، تصوير گويای عنوان است )ص.  ۶

کشیده شده ۷ تصوير  اين درس به  مرد جاهل« در حکايت  »افلاطون و  تصاوير  اند )ص.  . 

۱00  .) 

با توجه به شواهد مطرح فراوانی فنون راهبرد فعال  پیشین  دانش    ۱شده در جدول  سازی 

 ارائه شده است. 
 

 سازی دانش پیشین در کتاب ششم شده مرتبط با راهبرد فعال فراوانی فنون استفاده : 1جدول  
Table 1: Techniques’ Frequency of Activating Background Knowledge in Textbook 

of Sixth Grade 

تعداد   فنون    راهبرد  

 درس 

 فراوانی فنون 

 شده استفاده  مبنا 

 درصد  تعداد  درصد  تعداد 

دانش   سازی ( فعال ۱)

 پیشین  

  .  بیان اهداف متن ۱

 

۱۷ 

 

 ـ    ـ    ۱00 ۱۷

 ـ    ـ    ۱00 ۱۷ . بحث پیرامون موضوع متن ۲

 ـ    ـ    ۱00 ۱۷ . بحث پیرامون ساختار متن  ۳

 4۱/ ۱۷ ۷ ۱00 ۱۷ . نگاشت معنايی/ توفان فکری 4

 ۱0/ ۲9 ۷ ۱00 ۶۸ ۱۷ 4 مجموع 

 

سازی دانش  شده از راهبرد فعال دهد که بیشترين فراوانی فنون استفاده نشان می   ۱جدول  

با   معنايی  نگاشت  تکنیک  به  به   ۱۷/4۱پیشین  همچنین،  دارد.  اختصاص  در  درصد  کلی  طور 

 درصد از اين راهبرد در کتاب ششم استفاده شده است.   ۲9/۱0

تکنیک  برای  شواهدی  واژگان،  گنجینۀ  گسترش  راهبرد  با  ارتباط  صريح  در  آموزش  های 

واژه  دربارة  بحث  آن واژه،  با  برخورد  هنگام  ناآشنا  ديگر  های  همراه  به  واژه  آموزش  ها، 

تکنیک فعالیت  نشد.  يافت  واژه  آموزش  در  تنوع  و  زبانی  از ساير  های  جدا  واژه  آموزش  های 
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زدن واژه از طريق بافت استفاده شده است که موارد و  های زبانی، از بر کردن و حدس فعالیت 

 شود:  ها در زير ارائه می شواهد مربوط به آن 

از ساير فعالیت  تکنیک آموزش واژه جدا  ـ  در  تکنیک جدول واژگان  های زبانی، خرده الف 

 مورد(:   ۶های زير يافت شد ) تکنیک آنکه شواهدی از خرده استفاده نشده بود، حال 

خانواده که دارای ريشۀ  های هم مورد(، واژه   ۲شدن با قواعد املا ) تکنیک آشنا .  در خرده   ۱

، »شهید« ارائه  « مشهد » ،  « شاهد »،  « شهد»و    « معلم» ،  « معلوم » ،  «عالم » يکسان هستند نظیر »علم«،  

  و بررسی تغییرات ها  به واژه   «ان » (. افزون بر اين، قاعدة افزودن تکواژ جمع  ۱۷شده است )ص. 

بحث شده    « پرندگان » و   «ستارگان »میانجی دارند مانند   ۲۷هايی که نیاز به تکواژ ها در واژه در آن 

 (. ۳5است )ص.  

خرده   ۲ در    . ( واژه  ساختار  تحلیل  کلمه   ۱تکنیک  که  مورد(،  »دی«  و  »پار«  نظیر  هايی 

 (. 99شدة »پارسال« و »ديروز« هستند ارائه شده است )ص.  کوتاه 

خرده   ۳ در    .( سپاری  ياد  به  واژة    ۲تکنیک  واژه  « نامه »مورد(،  »کار«  ʼ  های به  و  »روز« 

»کارنامه« و موارد ديگر ساخته شده است )ص.    های جديد نظیر »روزنامه«،افزوده شده و واژه 

خوان/ خوانی« با افزودن  خوان/ خوانی« و »لالايی هايی نظیر »نغمه (. همچنین، ساخت ترکیب ۷۱

 (. ۱0۳های »خوان/ خوانی« ارائه شده است )ص.  واژه 

خرده   4 در  واژه .   بخش  در  بازگويی  فعالیت  ) تکنیک  صورت   ۱آموزی  ديگر  مورد(  های 

صورت »برای خود دوست  به   طلب« عبارات ارائه شده است. برای نمونه، عبارت »دوست همی 

 (.   ۸۶انتخاب کن« بازگويی شده است )ص.  

مورد( در بخش بخوان و حفظ کن، اشعار »ای مادر عزيز«   5ب ـ  برای تکنیک از بر کردن ) 

( و »به گیتی، به از راستی،  ۸۸(، »شیر خدا« )ص. ۷۲(، »باران« )ص.  ۳0(، »سخن« )ص. ۱۸)ص. 

 ( ارائه شده است. ۱04پیشه نیست« )ص.  

مورد( به طور صريح آموزش داده نشده، اما  ۱ج ـ  تکنیک حدس زدن واژه از طريق بافت ) 

 مورد زير به صورت تلويحی آورده شده است: 

( در قالب  4۲آيد« و يا »از هفت خان گذشتن« )ص.  ـ  »به تنگ آمدن« در »رخش به تنگ می  ۱

اند تا روشن شود که واژه يکسان  های متفاوت بحث نشده ها در بافت کنايه ارائه شده است. واژه 
 

27. Morpheme 
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بافت  دارند.  در  متفاوت  معنای  متفاوت  با  های  واژگان  گنجینۀ  گسترش  راهبرد  فنون  فراوانی 

 ارائه شده است.  ۲شده در جدول توجه به شواهد مطرح 

 

 شده مرتبط با راهبرد گسترش گنجینۀ واژگان در کتاب ششم فراوانی فنون استفاده : ۲جدول  
Table 2: Techniques Frequency of Cultivating Vocabulary in Textbook of Sixth 

Grade 

تعداد   فنون و زیر فنون   راهبرد  

 درس 

 فراوانی فنون 

 شده استفاده  مبنا 

 درصد  تعداد  درصد  تعداد 

( گسترش  ۲)

 ها گنجینۀ واژه 

. آموزش  ۱

 صريح واژه 

  الف. بیان نوع کلمه 

 

 

 

 

 

 

۱۷ 

 

 

 

 

 

۱۷ 

 

۱00 

  ـ   

 ـ   

 ـ   

ب. بیان نوع کلمه بافت  

 واژة ناآشنا 

 ـ   

های ناآشنا هنگام  . بحث دربارة واژه ۲

 ها برخورد با آن 

 ـ    ـ    ۱00 ۱۷

های  . آموزش واژه به همراه ديگر فعالیت ۳

 زبانی  

 ـ    ـ    ۱00 ۱۷

آموزش  4  .

از   جدا  واژه 

ساير  

های  فعالیت 

 زبانی 

قواعد   با  آشنا شدن  الف. 

 املا 

 

 

 

۱۷ 

 

 

 

۱00 

۲  

 

 

۶ 

 

 

 ۱ ب. تحلیل ساختار واژه   ۳5/ ۲9

 ۲ ج. راهکار به يادسپاری 

 ۱ د. فعالیت بازگويی 

 ـ    ه. جدول واژگان 

 ۲9/ 4۱ 5 ۱00 ۱۷ . از بر کردن 5

 5/ ۸۸ ۱ ۱00 ۱۷ . توجه به بافت ۶

 ـ    ـ    ۱00 ۱۷ . تنوع در آموزش واژه ۷

 ۱0/ 0۸ ۱۲ ۱00 ۱۱9 ۱۷ ۷                      مجموع 

 

می   ۲جدول   استفاده نشان  فنون  فراوانی  بیشترين  که  از راهبرد گسترش گنجینۀ  دهد  شده 

  ۲9/۳5  های آن  باتکنیک و خرده های زبانی  آموزش واژه جدا از ساير فعالیت واژگان به تکنیک  
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تکنیک از بر کردن با   به   4۱/۲9درصد و سپس  طور کلی در  درصد اختصاص دارد. همچنین، 

 درصد از اين راهبرد در کتاب ششم استفاده شده است.   0۸/۱0

بینی محتوای متن، صندلی داغ، فهرست واژگان مرتبط،  های پیش در راهبرد بازبینی، تکنیک 

های معنادار  ها به گروه بندی واژه های فیزيکی برای يادآوری اطلاعات و دسته استفاده از فعالیت 

تکنیک  نشد.  نمونه موردی مشاهده  و  کاررفته  به  زير  های  شرح  به  راهبرد  اين  با  مرتبط  های 

 است: 

( و تشخیص نهاد  ۲4)ص.   (، نهاد و فعل۱۲مورد(: انواع جمله )ص.   ۳.  تمرکز بر دستور ) ۱

 ( بحث شده است. 4۸و فعل )ص. 

۲ ( پیام اصلی متن  فهم  داستان   ۳.   نیکان« )ص.  مورد(: موضوع اصلی  و  ۱۷های »رفتار   )

 ( از فراگیران خواسته شده است. ۸۸و    ۸۲»بوعلی« و »بهمنیار« )صفحات 

های  مورد(: نظر فراگیران دربارة موضوع درس »پنجره   ۱.  تحلیل موضوع اصلی متن ) ۳

 (. ۱4شناخت« خواسته شده است )ص.  

(  4۸آموزان خلاصۀ داستانِ »دوستانِ همدل« )ص.  مورد(: زبان   ۲نويسی/ گويی ).  خلاصه 4

 شود. ( بیان می 94بخشی به اشیا )ص. را ارائه و داستان کوتاه از طريق شخصیت 

تکنیک ارتباط بین اطلاعات قبلی و فعلی در زمینۀ  مورد خرده   ۲مورد(:    ۷انديشی ) .  بلند   5

( و توصیف شهید با يک جملۀ  ۶4های قرآن )ص.  ارتباط داستان »تندگويان« با يکی از داستان 

تکنیک توضیح و تبیین موارد  (. خرده ۷۸زيبا با توجه به جملات درس »شهدا خورشیدند« )ص. 

خوان )ص.  کند:  موفقیت رستم در هفت مورد(؛ در اين تمرين خواننده موارد زير را تبیین می   5)

)ص.  ۶4 دلیل  ذکر  با  داستان  بهترين  انتخاب  تصمیم 94(،  دريا (،  جای  به  )ص.  گیری  (،  ۶0قلی 

 ( ۱۱۳( و زيباترين بخش داستان آوای گنجشکان )ص.  99فايدة درخت سپیدار )ص.  

گوی فراگیر با يکی از  و مورد(: گفت   ۳های دو يا سه نفره )انديشی در گروه .  تمرين بلند   ۶

از شهدای حماسه کلاسی هم  دفاع مقدس« )ص.  ها دربارة »داستانی  گفت ۶۱ساز  وگو دربارة  (، 

 (. ۸۲نامه« )ص.  های ماندگار« و »شیوة کار لغت »شخصیت 

بلند   ۷ برای  خواندن  متون  تنوع    . ( هر    ۱۷انديشی  در  و    ۶مورد(:  کتاب،    ۱۷فصل  درس 

بخوان و حفظ کن، حکايت، بخوان و بینديش و گوش  های  ها با عناوين متفاوت و نیز بخش درس 

 انديشی تدوين شده است. کن و بگو برای بلند 
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« )ص.  ددهُ هُ های » مورد(: در اين مورد، فراگیران دربارة درس   ۶.  ارائۀ گزارش شفاهی )   ۸

)ص.  ۲4 میهن«  به  عشق  مورد  در  »داستانی  »شخصیت ۶۱(،  ارائۀ  (،  و  تحقیق  و  ماندگا«  های 

( و شرحِ حال زندگی  94(، »شعر شیر خدا« )ص.  ۸۲گزارش دربارة »قالب شعری غزل« )ص.  

 دهند. ( گزارش ارائه می ۱۱۳بزرگمهر )ص.  

مورد( در داستان »رفتار نیکان« )ص.    ۱کلاسی برای گسترش مهارت خواندن ) .  کار با هم   9

۱۷ .) 

) .  مرور دانسته ۱0 همۀ درس   ۱۷های پیشین  های  ها، پرسش مورد(: در بخش درک مطلبِ 

دانسته مطرح  می شده،  بر  در  را  فراگیران  پیشین  ص.  های  در  نمونه،  برای  داستان    9۶گیرد. 

آموزان خواسته شده است تا پنج رويداد مهم اين داستان را بیان کنند و  »پیاده و سوار« از زبان 

خواندن را  شود تا فوايد قصه آموزان خواسته می (، از زبان ۱0۳يا  در درس »آداب مطالعه« )ص.  

ارائه شده   ۳فراوانی فنون بازبینی راهبردها با توجه به شواهد مطرح شده در جدول بیان کنند.  

 است. 
 

 فراوانی فنون استفاده شده مرتبط با بازبینی راهبردها در کتاب ششم  : ۳جدول  
Table 3: Techniques’ Frequency of Verifying Strategies in Textbook of Sixth Grade 

تعداد   فنون و زیر فنون   اصول  

 درس 

 فراوانی فنون 

 شده استفاده  مبنا 

 درصد  تعداد  درصد  تعداد 

( بازبینی  ۳)

 راهبردها  

 
 
 
 
 
 
 
 

  بینی محتوای متن . پیش ۱ .1

 

 

 

 

 

 

 

 

۱۷ 

 ـ    ـ    ۱00 ۱۷

 ۱۷/ ۶4 ۳ ۱00 ۱۷ . تمرکز بر دستور ۲ .2

 ۱۷/ ۶4 ۳ 100 ۱۷ متن . فهم ايدة اصلی  ۳ .3

 5/ ۸۸ ۱ 100 ۱۷ . تحلیل موضوع اصلی متن 4 .4

 ۱۱/ ۷۶ ۲ 100 ۱۷ گويی نويسی يا خلاصه . خلاصه 5 .5

6. ۶  .

 انديشی بلند 

و   قبلی  اطلاعات  بین  ارتباط 

 فعلی  

17  

۱00 

۲  

۷ 

 

۱۷ /4۱ 

موارد   تبیین  و  توضیح 

 متناقض 

5 

 ۱۷/ ۶4 ۳ 100 ۱۷های دو و  . تمرين بلندانديشی در گروه ۷ .7
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تعداد   فنون و زیر فنون   اصول  

 درس 

 فراوانی فنون 

 شده استفاده  مبنا 

 درصد  تعداد  درصد  تعداد 

 يا سه نفره  

 ۱00 ۱۷ 100 ۱۷ بلندانديشی   برای   . تنوع متون خواندن ۸

 ۳5/ ۲9 ۶ 100 ۱۷ . ارائۀ گزارش شفاهی  9 .8

 ـ    ـ    100 ۱۷ . صندلی داغ ۱0 .9

 ـ    ـ    100 ۱۷ های مرتبط . تهیۀ فهرستی از واژه ۱۱ .10

با  ۱۲ .11 کار  گسترش  هم .  برای  کلاسی 

 مهارت خواندن 

۱۷ 100 ۱ ۸۸ /5 

 ۱00 ۱۷ 100 ۱۷ های پیشین . مرور دانسته ۱۳ .12

کنش ۱4 .13 از  استفاده  برای    .  فیزيکی 

 يادآوری اطلاعات 

 ـ    ـ    100 ۱۷

دسته ۱5 .14 واژه .  گروه بندی  به  های  ها 

 معنادار 

 ـ    ـ    ۱00 ۱۷

 ۲۳/ 5۲ ۶0 ۱00 ۲55 ۱۷ ۱5          .15 مجموع 

 

های  شده در اين راهبرد به تکنیک دهد که بیشترين فراوانی فنون استفاده نشان می   ۳جدول  

دانسته  و   مرور  پیشین  خواندنهای  متون  با    برای  تنوع  سپس    ۱00بلندانديشی  و  درصد 

بلند تکنیک  به های  ارائۀ گزارش شفاهی  و  با  انديشی  اختصاص  درصد    ۲9/۳5و    ۱۷/4۱ترتیب 

 درصد از اين راهبرد در کتاب ششم استفاده شده است.   5۲/۲۳طور کلی در دارد. همچنین، به 

فعال  راهبردهای  فنون  فراوانی  بازبینی  و  واژگان  گنجینۀ  گسترش  پیشین،  دانش  سازی 

 ارائه شده است.   4اند در جدول  خواندن که در کتاب ششم ابتدايی به کار رفته 
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 شناختی درک خواندن در  کتاب ششم ابتدايی فراوانی راهبردهای اجتماعی ـ  روان ـ  زبان  : ۴جدول  
Table 4: Frequency of Socio-Psycholinguistics Strategies of Reading Comprehension 

in the Textbook of Sixth Grade 

مقوله   فراوانی فنون   درس  فنون  راهبردها 

 شده استفاده  مبنا  کیفی 

 درصد  تعداد  درصد  تعداد 

  4 سازی دانش پیشین فعال 

۱۷ 

 ناهمسو  ۱0/ ۲9 ۷ ۱00 ۶۸

 ناهمسو  0۸/۱0 ۱۲ ۱00 ۱۱9 ۷ گسترش گنجینۀ واژگان 

  شناختی  بازبینی 

۱5 

 

۲55 

 

۱00 

9  

۶0 

5۲ /۳  

5۲ /۲۳ 

 

 ۱۲/ ۱۶ ۳۱ فراشناختی  ناهمسو 

 ۷/ ۸4 ۲0 جبرانی 

 ناهمسو  ۸۷/۱۷ ۷9 ۱00 44۲ ۱۷ ۲۶ مجموع 

 

با  درصد( را درمقايسه  5۲/۲۳دهد که راهبرد بازبینی، بیشترين فراوانی )نشان می   4جدول  

درصد(   0۸/۱0درصد( و گسترش گنجینۀ واژگان )  ۲9/۱0سازی دانش پیشین ) راهبردهای فعال 

 ( فراشناختی  راهبردهای  مقايسه    ۱۶/۱۲دارد.  در  بیشتری  فراوانی  نیز  راهبردهای  درصد(  با 

طور  اين، به بر دهند. افزون درصد( به خود اختصاص می   ۸4/۷درصد( و جبرانی )  5۲/۳شناختی ) 

در   فعال   ۸۷/۱۷کلی  بازبینی،  راهبردهای  از  گنجینۀ  درصد  گسترش  و  پیشین  دانش  سازی 

شده در کتاب  همچنین، بررسی توزيع فراوانی راهبردهای استفاده واژگان استفاده شده است.  

نرم  در  والیس  کراسکال  ايچ  ناپارامتری  آزمون  طريق  از  اس. فوق  نسخۀ  اس. پی. افزار    ۲0اس. 

فعال  راهبردهای  میان  آماری  لحاظ  به  معناداری  تفاوت  که  داد  با  نشان  پیشین  دانش  سازی 

رتبه   رتبه  ۷5/۱0میانگین  میانگین  با  واژگان  گنجینۀ  گسترش  میانگین    ۶4/۱۱،  با  بازبینی  و 

 . (H(2)= 1.765, p= 0.414≻ 0.05)وجود ندارد   ۱0/۱5
 

 . بحث و بررسی ۶
فعال   4تا    ۱های  جدول  راهبرد  سه  و  فراوانی  واژگان  گنجینۀ  گسترش  پیشین،  دانش  سازی 

شناسی زبانِ  تکنیک رويکرد اجتماعی ـ  روان خرده   ۷تکنیک و   ۲۶بازبینی و نیز فراوانی و تنوع 

ها  دهند. يافته های کتاب ششم ابتدايی نشان می را در متون و تمرين (  2012 & 1994) اندرسون 
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بر اينکه از هر سه   با اين    ۳تأيیدی هستند  استفاده شده است.  اين کتاب آموزشی  در  راهبرد 

شده در سطح بسیار پايینی قرار دارند و تفاوت  وجود، فراوانی راهبردها و تنوع فنون استفاده 

سازی دانش پیشین، فقط از تکنیک نگاشت  شود. در راهبرد فعال ها ديده نمی معناداری میان آن 

درصد استفاده شده است. در راهبرد گسترش گنجینۀ    ۲9/۱0فن و به میزان    4معنايی از میان  

از   میزان    ۷واژگان،  به  و  تکنیک  سه  فقط  بازبینی    0۸/۱0تکنیک  در  است.  کاررفته  به  درصد 

از   میزان    ۱0تکنیک،    ۱5راهبردها،  به  است.    5۲/۲۳تکنیک  گرفته  قرار  استفاده  مورد  درصد 

بازبینی راهبردها به  فراوانی )اگرچه  تکنیک   5۲/۲۳لحاظ  تنوع  و  استفاده درصد(  ) های    ۱0شده 

سازی دانش پیشین و گسترش گنجینۀ واژگان  تکنیک( وضعیت بهتری در مقايسه با اصول فعال 

استفاده  فراوانی موارد  تکنیک دارد،  اکثر  در  از  شده  هرکدام  نمونه،  برای  پايین است.  بسیار  ها 

کلاسی برای گسترش مهارت خواندن، تحلیل موضوع اصلی متن و تمرين  های کار با هم تکنیک 

يا سه نفره در مجموع کلی  انديشی در گروه بلند  درس کتاب، فقط در يک مورد    ۱۷های دو و 

درصد موارد با انگارة اجتماعی ـ     ۸۷/۱۷اند. به طور کلی، کتاب ششم ابتدايی در  استفاده شده 

( مطابقت دارد که تأيیدی بر ناهمسو بودن آن با  2012 & 1994شناسی زبان اندرسون )روان 

 اين رويکرد است.  

ارائه نمونه  و شواهد  داده ها  کمی  تحلیل  نیز  و  بازبینی  شده  که  داد  نشان  بخش  اين  در  ها 

با   میان    5۲/۲۳راهبردها  از  داشت.  فوق  راهبرد  سه  میان  از  را  فراوانی  بیشترين  درصد 

استفاده تکنیک  فعال های  راهبرد  از  معنايی  نگاشت  با  شده،  پیشین  دانش  درصد،    ۸۶/۸سازی 

فعالیت  ساير  از  جدای  واژه  با  آموزش  واژگان  گنجینۀ  راهبرد گسترش  به  مربوط  زبانی  های 

خواندن  59/۷ متون  تنوع  و  دانسته و    بلندانديشی  برای  درصد  بازبینی  مرور  پیشینِ  های 

طور کلی در اين کتاب  شده را به های استفاده درصد بیشترين فراوانی تکنیک   5۱/۲۱با  راهبردها

 به خود اختصاص دادند.  

نظیر بخوان    هايیهای کوتاه با عناوين متنوع و بخش های بلند به درس در کتاب ششم فصل 

کم  يافته است که تلاش  بگو سازمان  کن و  و گوش  بینديش  بخوان و  تر  و حفظ کن، حکايت، 

شود. از سوی ديگر، بیان نشدن  ها در درک خواندن می خوانندگان متون سبب رغبت بیشتر آن 

يکديگر   با  معنادار  ارتباط  دروس  عناوين  تا  است  شده  سبب  درس  يا  و  فصل  هر  در  اهداف 

تکالیف بخش  بین  نیز  معناداری  ارتباط مشخص  باشند و  نشود.  نداشته  متفاوت مشاهده  های 
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برای نمونه، فصل دوم با عنوان »دانايی و هوشیاری« سه درس »هوشیاری«، »من و شما« و  

دربرمی »هفت  را  رستم«  را  خانِ  باز  جان  تفکر  بدون  تصمیمِ  »هوشیاری«،  داستان  در  گیرد. 

بین  می  گیرد و داستان »من و شما« دربارة زبان فارسی است که نويسنده آن را عامل اتحاد 

می  تلقی  »هفت مردم  داستان  دربارة  کند.  نیز  رستم«  که    شاهنامه خانِ  است  سختی  مراحل  و 

کن    جز اين سه درس، بخش بخوان و حفظ رستم در نبرد با دشمن پشت سر گذاشته است. به 

کند. حکايت علم و عمل دربارة علم و عمل کردن به آن و نیز  گفتن بحث می   در زمینۀ کم سخن 

بین مردم ايران بحث   با عنوان دوستانِ همدل دربارة دوستی و اتحاد  بینديش  بخش بخوان و 

تمرين می  زمینۀ  در  می کند.  توجه  قابل  آنچه  دروس،  ها،  همۀ  پايان  در  که  است  آن  نمايد 

پرسش زبان  به  می آموز  پاسخ  مطلب  درک  می های  نشان  شواهد  اين  در  دهد.  تنوع  که  دهند 

پرسش تمرين  فقط  و  ندارد  وجود  دروس  مطلب  های  درک  ارزيابی  برای  دروس  پايان  های 

قسمت دانش  در  اين،  بر  افزون  است.  شده  ارائه  »هوشیاری«،  آموزان  درس  زبانیِ  دانشِ  های 

خانِ رستم« نیز مبالغه و کنايه بحث شده است. در بخش  ها/ هجاهای واژه و درس »هفت بخش 

بستن معرفی شده و تکلیف و تمرينی درمورد اين مباحث برای  های جمع آموزی نیز نشانه واژه 

علاقه  و  استدرگیر  نشده  ارائه  فراگیران  کردن  تمرين مند  همچنین،  در  .  تنوع  گروهی،  های 

هم  با  کار  واژه،  ديگر  آموزش  همراه  به  واژه  آموزش  خواندن،  مهارت  برای گسترش  کلاسی 

 اند. های زبانی و آموزش صريح واژه نیز ناديده گرفته شده فعالیت 

های  فعالیت   سازی دانش پیشین و تدوينفارسی ششم ابتدايی به راهبردهای فعال   در کتاب 

و   سؤال  طرح  کوتاه،  داستانِ  ارائۀ  تصاوير،  قالب  در  ديداری  انگیزش  مانند  خواندن  از  قبل 

درصد(.    ۲9/۱0آموزان جهت ورود به متن اصلی توجه کمی شده است ) سازی ذهنی دانش آماده 

مورد رعايت شده است که   ۷از چهار تکنیک اين راهبرد نیز تنها نگاشت معنايی/ توفان فکری در  

تأيیدی بر ضعیف بودن محتوای کتاب ششم در استفاده از اين راهبردِ درک خواندن و ناهمسو  

نالتی  اِچوری آکوستا و مک ،  ( 1993)(، لندبرگ  ۱۳90های غفاری ) های پژوهش بودن آن با يافته 

سازی دانش پیشین در  مبنی بر نقش بااهمیت فعاّل (  2014 & 1994و اندرسون )  (2010) فرّی  

 بهبود درک خواندن است.  

  درصدی راهبرد گسترش گنجینۀ واژگان تأيیدی است بر اينکه در اين کتاب   0۸/۱0فراوانی  

فنون آن داده نشده است. در آموزش صريح واژه،  اهمیت چندانی به آموزش واژه، فنون و خرده 
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نوع کلمات در هیچ يک از دروس بحث نشده است. نوع کلماتی که در بافت کلمات ناآشنا هستند  

نشده  ارائه  فعالیت نیز  ساير  از  جدای  واژه  آموزش  تکنیک  در  طرح اند.  زبانی،  های  واره های 

واژه  و  نشده واژگانی  معرفی  و  بحث  معنايی  لحاظ  به  واژه  يک  با  مرتبط  برخلاف  های  اند. 

واژه (  2014)اندرسون   يادگیری  بر  هم که  هم های  همخانواده،  تقابلمعنا،  و  برای    آيی  معنايی 

ها بسیار پايین  تکنیک کند، فراوانی استفاده از اين خرده گسترش راهبرد گنجینۀ واژگان تأکید می 

در خرده  اين،  بر  افزون  واژه است.  سپاری  ياد  به  ريشه تکنیک  و  پسوندها  پیشوندها،  های  ها، 

می واژه  سپرده  خاطر  به  و  شده  مشخص  حال  ها،  يافت  شوند،  تمرينی  کتاب  اين  در  آنکه 

ها  دهندة آن های تشکیل دهنده تجزيه شوند و بخش ها به اجزای تشکیل شود که در آن واژه نمی 

های اين پژوهش درمورد راهبرد گسترش گنجینۀ واژگان تأيیدی است بر  مشخص شود. يافته 

کتاب  تدوين  در  اتخاذشده  رويکرد  يافته   اينکه  با  مغاير  اندرسون،    هایفارسی ششم  استولر، 

های متنوع برای  مبنی بر استفاده از تکنیک   2015)فو  و نعیمی و وان   (2013گريب و کومیاما )

تکنیک  از  استفاده  و  واژه  صريح  مقوله آموزش  و  تحلیل  واژه های  در  بندی  واژگان  نقش  و  ها 

مهارت  تقويت  و  خواندن  توانايی  که  بهبود  است  کردن  صحبت  و  شنیداری  نوشتاری،  های 

 سازد. ناپذير می ضرورت بازبینی در اين حیطه را اجتناب 

) يافته   فراشناختی  به راهبردهای  کتاب  اين  در  داد که  نشان  راهبردها  بازبینی    ۱۶/۱۲های 

دانسته  مرور  گزارش  درصد( مانند  ارائۀ  بلندانديشی و  برای  خواندنی  تنوع متون  های پیشین، 

 ( جبرانی  راهبردهای  با  مقايسه  در  بیشتری  توجه  و    ۸4/۷شفاهی  متون  تنوع  نظیر  درصد( 

گويی و بیان پیام اصلی شده است،  درصد( مانند خلاصه   5۲/۳بلندانديشی گروهی و شناختی ) 

به  تکنیک اگرچه  و  اصول  از  استفاده  میزان  کلی  پايینی  طور  فراوانی  راهبردها،  بازبینی  های 

متون خواندنی از نقاط قوت کتاب ششم    های پیشین و تنوعدرصد( دارد. مرور دانسته   5۲/۲۳)

حال  است،  خواندن  درک  راهبردهای  زمینۀ  در  آن  محتوای  تدوين  در  برخلاف  ابتدايی  آنکه 

( از اين نظر که توانايی تشخیص درست پیام و موضوع اصلی  p. 10 ,1994رويکرد اندرسون ) 

شود، به اين راهبردهای شناختی توجه چندانی  متن در درک خواندن، سبب تسهیل درک متن می 

يافته  اين، برخلاف  بر  افزون  ) نشده است.  اندرسون  تکنیک ibid, pp. 185-187های  به  های  (، 

های گروهی که باعث تفکر  های خواندن اجمالی و تمرين بینی محتوای متن از طريق تمرين پیش 

 ای نشده است.  شود توجه انتقادی و تقويت آن در فراگیران می 
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 . نتیجه 7
های درسی در فرايند ياددهی ـ  يادگیری در کمک به معلمان در رسیدن  با توجه به اهمیت کتاب 

مهارت  تمرين  و  دانش  فراگیری  امکان  آوردن  فراهم  و  آموزشی  اهداف  و  به  ذهنی  های 

در  فعالیت  آن  راهبردهای  و  خواندن  مهارت  اهمیت  نیز  و  فراگیران  برای  يادگیری  های 

اين پژوهش راهبردهای درک خواندن در کتاب زبان  پايۀ    آموزی، در  بر  فارسی ششم ابتدايی 

( که رهیافتی فراگیر و ارتباطی  2012 & 1994اندرسون )  شناسی زبان اجتماعی ـ روان رويکرد 

نتايج تحلیل داده  در  در آموزش خواندن است مطالعه شدند.  از واکاوی راهبردها  های حاصل 

 اند از: اين کتاب عبارت 

فعال ۱ راهبردهای  فراونی و  .   از  بازبینی  گنجینۀ واژگان و  پیشین، گسترش  دانش  سازی 

به  و  برخوردارند  کتاب  اين  در  کمی  به تنوع  ابتدايی  ششم  کتاب  محتوای  کلی  لحاظ  طور 

رويکرد با  ناهمسو  خواندن  درک  روان   راهبردهای  ـ  زبان اجتماعی  يافته    شناسی  اين  است. 

 ناقض فرضیۀ اول پژوهش حاضر است. 

سازی دانش  بیشترين فراوانی را در مقايسه با راهبردهای فعال اگرچه راهبرد بازبینی،  .   ۲

پیشین و گسترش گنجینۀ واژگان دارد، محتوای منبع آموزشی فوق در کاربست اين راهبرد نیز  

 کند. فرضیۀ دوم پژوهش حاضر را نفی می  يافتۀ فوق نیز ناهمسو با اين رويکرد است. 

فصل سازمان   .  ۳ درس يافتن  به  بلند  در  های  بیشتر  رغبت  متنوع،  عناوين  با  کوتاه  های 

می   فراگیران حال ايجاد  معنادار    آنکه کند،  ارتباط  عدم  سبب  فصل  هر  در  اهداف  نشدن  بیان 

بخش  بین  تکالیف  نیز  و  دروس  است.عناوين  شده  متفاوت  در    های  تنوع  اين،  بر  افزون 

ديده نمی تمرين  پايانی دروس نیز  تأيید  شود. اين يافته های  را  ها فرضیۀ سوم پژوهش حاضر 

 کنند. می 

سازی دانش پیشین  های آموزش واژه از تنوع کافی برخوردار نیستند و به فعال .   تکنیک 4

 ای نشده است. توجه 

به راهبردهای فراشناختی در مقايسه با راهبردهای شناختی و جبرانی توجه بیشتری    .  5

ها در راهبرد بازبینی ضعیف  شده است، هرچند در مجموع تنوع و فراوانی استفاده از اين تکنیک 

 است.  

زبان، خواندن فرايندی پوياست که  شناسی با توجه به اينکه بر پايۀ رويکرد اجتماعی ـ  روان 
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کنند و  فراگیران از طريق تعامل با متون و مطالب نوشتاری و تلاش شناختی معنا را استنباط می 

آموزان  های ارتباطی دانش های اصلی و ضروری برای برآوردن نیاز نیز اين مهارت از مهارت 

 شود: شود، بنابراين، به مؤلفان اين منبع آموزشی پیشنهادهای زير ارائه می محسوب می 

شده در اين رويکرد خصوصاً فنون  های مطرح را با گنجاندن تکنیک   .  محتوای اين کتاب   ۱

فراشناختی و جبرانی برای فعال کردن دانش پیشین، آموزش واژه و بازبینی راهبردها از نظر  

کمی  و  زبان تنوع  و  فراگیران  برای  خواندن  درک  فرايند  تا  کنند  اصلاح  تسهیل  افزايی  آموزان 

 شود.  

با ماهیت راهبردها، چرايی و چگونگی کاربرد آن  ۲ تکالیف مرتبط  ها را که سبب تعامل  .  

 شود در اين منبع آموزشی بگنجانند.   ها می ها و درک بهتر آن بیشتر فراگیران با متون و تمرين 

 

 ها نوشت.. پی 8
1. PIRLS 
2. Kruskal ـ  Wallis H 

3. Goodman 

4. Dechant 

5. Landberg 
6. Mckeown 

7. Nation 

8. Schmitt 

9. James 

10. Torres & Constain 

11. clarify 

12. Echeverri Acosta & McNulty Ferri 

13. Orbea & Villabeitia   

14. Stoller 

15. Park 

16. Naeimi & Voon Foo 

17. activate prior knowledge 
18. cultivate vocabulary 

19. teach for comprehension 

20. increase reading rate 

21. verify strategies 

22. evaluate progress  

23. semantic mapping    
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24. brainstorming 

25.  validity 

26. reliability 

27.  Morpheme 

 

  . منابع 9

  .فارسی بیاموزيم (. ۱۳۸۷ذوالفقاری، ح.، غفاری، م.، محمودی بختیاری، ب.، و راستانی، ژ. )  •

 تهران: مدرسه. 

ای  بررسی تأثیر عمق نويسه (.  ۱400) . ف  ،راد يوسفی  آ.، و ،نجفیان  ب.،  ،روشن   ف.،  ،سراج •

  ۱۲  ،جستارهای زبانی آموزان دورة ابتدايی.  خوانی دانش های فارسی بر مهارت روان کتاب 

 . ۶0ـ   ۳۳  ،( ۶)

(. تحلیل محتوايی منابع آموزشی زبان فارسی بر پايۀ  ۱۳9۱صحرايی، ر.م.، و شهباز، م. )  •

 . ۲9ـ   ۱،  ۲،  زبانان نامۀ آموزش زبان فارسی به غیرفارسی پژوهش انگارة نیل اندرسون.  

  در   ها آن   نقش   و   خواندن   آموزش   در   عمده   رويکردهای (.  ۱۳94. ) ح   احدی،   ا.، و   صفارمقدم،  •

 .  ۸۸ـ   ۶۱  ،( ۱۳)  ۷  ، خراسان های گويش  و  شناسیزبان . فارسی زبان  نوين آموزش

. تهران: شورای گسترش زبان و ادبیات فارسی  مجموعۀ زبان فارسی (.  ۱۳۸۶صفارمقدم، ا. )  •

 و پژوهشگاه علوم انسانی و مطالعات فرهنگی. 

ثیر آن بر  أت   آموزش خواندن براساس الگوی آموزشی نیل اندرسن و(.  ۱۳90غفاری، م.ع. )  •

زبان  مطلب  غیرفارسی درک  پیشرفته آموزان  سطح  در  ارشد پايان   .زبان  کارشناسی  .  نامۀ 

 تهران: دانشگاه علامه طباطبايی. 

احمدی غنچه  • م.،  ) پور،  ج.  اسفیجار،  خدادای  و  اناری  کتاب ۱400پور  محتوای  تحلیل  های  (. 

اندرسون.   فعال  خواندن  رويکرد  برپايۀ  ابتدايی  نهمین  مجموعه    فارسی دورة دوم  مقالات 

 . ۷5۱ـ   ۷۳۱صص    .المللی مطالعات زبان، ادبیات، فرهنگ و تاريخ کنفرانس بین 

مقدم، ح.، اکبری شلدره، ف.، بهروان، ن.، میرايی آشتیانی، م.، سجودی، م.، محمدی،  پور قاسم  •

 ( م.ر.  سنگری،   .... دبستان (.  ۱۳99ر.،   ششم  توزيع  فارسی  و  چاپ  کل  ادارة  تهران:   .

 های درسی. کتاب 

و   ، مختاری   م.،   ،کرمانی  • در    (.۱۳95) .  ع  ، منشفاطمی   ش.،  فعال  خواندن  از رويکرد  استفاده 
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غیرايرانی   دانشجويان  به  فارسی  خواندن  مهارت  آموزش  آموزشی جهت  محتوای  تدوين 

)ص المصطفی  مجازی  دانشگاه  متوسط  منابع   (. سطح  واکاوی  ملی  همايش  نخستین 

 . ۱۶۷ـ   ۱44صص   . زبانانآموزشی زبان فارسی به غیرفارسی 

  محور تکلیف   رويکرد تأثیر(.  ۱۳9۲. ) ط   پارسا، عبداللهی  ن.، و اردکانی، داوری م.، میردهقان، •

  به   فارسی  زبان  آموزش  نامه پژوهش .  اسلامی  متون  درک  بر  اندرسون  انگارة  و

 . ۱4۲ـ    ۱۱۷  ، (5)  ۲  ،زبانان غیرفارسی 
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