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بررسي ميزان كارآمدي آموزش زبان عربي عمومي در مقطع 

  آموزان شهر كرمان متوسطه، ازنظر دبيران و دانش
  

  *3نژاد ، نجمه سلطاني2زاده ، عيسي متقي1زاده رضوان حكيم
  

  دانشگاه تهران، تهران، ايران ،شناسي و علوم تربيتي . استاديار دانشكدة روان1
 . استاديار زبان و ادبيات عربي، دانشگاه تربيت مدرس، تهران، ايران2

  دانشگاه شهيد بهشتي، تهران، ايران ،. دانشجوي دكتري برنامة درسي3
 

  24/2/93پذيرش:                                                 29/9/92دريافت: 
  

  چكيده 

پژوهش حاضر را با هدف بررسي ميزان كارآمدي آموزش زبان عربي عمومي در مقطع متوسطه، ازنظر  
هاي كاربردي، پيمايشي و كمي  ايم. اين پژوهش از نوع پژوهش آموزان شهر كرمان، انجام داده دبيران و دانش

ايم. جامعة  ساخته استفاده كرده نامة محقق آموزان، از دو پرسش يران و دانشگيري نظر دب است و براي اندازه
هاي  آموزان دختر و پسر سال سوم متوسطة رشته اين پژوهش شامل همة معلمان زن و مرد عربي و دانش

است. نمونة مورد بررسي را  91 - 90هاي دولتي شهر كرمان، در سال تحصيلي  رياضي و تجربي دبيرستان
 236دبير مرد و  30دبير زن،  30اي و با انتساب متناسب انتخاب كرديم كه شامل  ة تصادفي طبقهشيو به

دهد كه ميزان هماهنگي هدف آموزش زبان عربي (فهم متون  هاي اين پژوهش نشان مي آموز است. يافته دانش
اي درسي عربي با ه ريزي درسي، ميزان تطابق محتواي كتاب ديني) با معيارهاي انتخاب هدف در برنامه

ريزي درسي، ميزان آمادگي دبيران عربي براي تدريس درس زبان عربي،  معيارهاي انتخاب محتوا در برنامه
هاي زباني، ميزان انگيزه و علاقة  آموزان به مهارت ميزان تحقق اهداف برنامة درسي عربي، ميزان تسلط دانش

ها و راهبردهاي يادگيري زبان  آموزان با مهارت دانش آموزان به يادگيري زبان عربي و ميزان آشنايي دانش
عنوان  گيريم كه به آموزش زبان عربي به ها نتيجه مي تر از حد مطلوب است. با توجه به اين يافته عربي پايين

طور علمي توجه نشده است و تا حد مطلوب فاصلة زيادي دارد و براي رسيدن به نتايج  زبان دوم/ خارجي، به
ترين راهكارها براي بهبود اين وضعيت،  هاي مختلف لازم است. از مهم ولات جدي و همكاري بخشمطلوب، تح

  ارتقاي سطح آموزش پيش و ضمن خدمت معلمان زبان عربي است.
  

  زبان عربي، آموزش زبان دوم/ خارجي، كارآمدي، برنامة درسي.واژگان كليدي: 
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  . مقدمه1  
هاي غير از زبان مادري  عنوان زبان و انگليسي به در نظام آموزشي كشور ما، دو زبان عربي

دليل توصية علماي دين ما به فراگيري آن و تأكيد بر  شوند كه زبان عربي، به آموزش داده مي
، از اهميت خاصي برخوردار است. 1آموزش آن در قانون اساسي جمهوري اسلامي ايران

أنوس است و به همين دليل، در قانون ها با اين زبان م همچنين، ذهن و ادب ما ايرانيان سال
عنوان زبان دوم شناخته شده است. اين زبان قبل از انقلاب اسلامي نيز در  اساسي، زبان عربي به

بر  هاي آموزش آن بسيار غيراصولي و متكي اما متأسفانه شيوهشد؛  مدارس ايران تدريس مي
هاي روز و  داني با نيازمنديآموزش قواعد خشك و پيچيدة صرفي و نحوي بود كه ارتباط چن

در حال حاضر، ). 37 - 32: 1389هاي مختلف زندگي نداشت (پرويني،  اطلاعات مربوط به جنبه
شود و تا پايان دورة  آموزش زبان عربي در آموزش و پرورش كه از سال اول راهنمايي آغاز مي

راهنماي برنامة  در سندساعت تدريس درس زبان عربي است.  300ادامه دارد، شامل متوسطه 
)، اهداف برنامة درسي عربي عمومي متوسطه 1387درسي عربي عمومي دورة متوسطه (

  رود) به شرح زير بيان شده است: آموز با گذراندن واحدهاي مربوطه مي (انتظاراتي كه از دانش
  منظور درك مفاهيم ديني و قرآني؛ آشنايي با نظام صوتي و دستوري زبان عربي، به  .1
  با ساختار صرفي و نحوي جملات عربي؛ آشنايي  .2
 آشنايي با قواعد مورد نياز با رويكردي جديد براي دستيابي به فهم متون ديني؛  .3

 شيوة غيرمستقيم؛ ها و مسائل اخلاقي به منظور بيان ارزش آشنايي با متون مختلف ديني، به  .4

 و احاديث؛ويژه آيات قرآن  ها، به هاي عربي و درك آن آشنايي با ترجمة عبارت  .5

 هاي عربي در زبان فارسي؛ آشنايي با ارتباط تنگاتنگ زبان فارسي با عربي و كاربرد فراوان واژه  .6

 خواني عبارات و متون عربي؛ خواني و روان تقويت توانايي درست  .7

 ها. ها به استفادة درست از آموخته آموزان به زبان عربي و ترغيب آن افزايش علاقة دانش  .8

؛ 1388؛ حقدوست راد، 1383شده درزمينة درس زبان عربي (اميني،  انجامبيشتر تحقيقات 
دهندة  ) نشان1373؛ رسولي، 1382؛ عظيمي هاشمي، 1382؛ صديق اورعي، 1385خاقاني، 

ها نسبت  انگيزگي آن ها در اين درس و بي آموزان به يادگيري آن، عملكرد پايين آن علاقگي دانش بي
 به يادگيري اين زبان است.

 
يي و " - 1 ابتدا از دوره  زبان بايد پس  خته است، اين  آمي سي كاملاً با آن  بيات فار است و اد ي عربي  م معارف اسلام ن و علو ان قرآ ز آنجا كه زب دوره متوسطها يس شود تا پايان  همه كلاس ها و همه رشته ها تدر سي عربي، ص "در  در امه  اهنماي برن .7(ر ( 
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شده درزمينة آموزش زبان عربي در كشور اندك  هاي انجام ا توجه به اينكه حجم پژوهشب
است و پژوهش جامعي براي بررسي ميزان كارآمدي آموزش اين زبان در مدارس انجام نشده 

دليل مطرح شدن آن در قانون اساسي از اهميت خاصي برخوردار  است و تدريس اين درس به
رسد. در  نظر مي نة بررسي ميزان كارآمدي آموزش آن ضروري بهاست، انجام پژوهشي درزمي

اين مقاله، براي بررسي ميزان كارآمدي آموزش زبان عربي در مقطع متوسطه، درصدد هستيم كه 
  نامه، به سؤالات زير پاسخ دهيم: هاي كمي و پرسش با استفاده از روش

يارهاي انتخاب هدف در هدف كلي از آموزش زبان عربي در مقطع متوسطه چقدر با مع .1
  برنامه ريزي درسي متناسب است؟

محتواي كتب درسي عربي عمومي مقطع متوسطه چقدر با معيارهاي انتخاب محتوا در  .2
  ريزي درسي متناسب است؟ برنامه
اند، چقدر براي تدريس اين زبان  هاي آموزشي كه گذرانده معلمان زبان عربي، طي دوره .3

  اند؟ آورده دست هاي لازم را به آمادگي
شده در برنامة درسي عربي  نظام آموزش زبان عربي چقدر توانسته است به اهداف تعيين .4

  متوسطه دست يابد؟
هاي اساسي زباني (خواندن،  آموزان را به مهارت آموزش زبان عربي ما چقدر دانش .5

 نوشتن، صحبت كردن و شنيدن) مجهز كرده است؟

آموزان نسبت به زبان عربي و يادگيري آن، انگيزه  نظام آموزش زبان عربي چقدر در دانش .6
 و علاقه ايجاد كرده است؟

آموزان را با راهبردهاي يادگيري زبان عربي  آموزش زبان عربي چقدر توانسته است دانش .7
 العمر اين زبان آماده كند؟ ها را براي يادگيري مستقل و مادام آشنا سازد و آن

 

  . چارچوب نظري تحقيق2
هاي ارزشيابي برنامة درسي قـرار دارد. ارزشـيابي برنامـة درسـي      ر در دستة پژوهشپژوهش حاض

اـي لغـوي ارزشـيابي           طبق نظر متخصصان مختلـف تعلـيم و تربيـت تعـاريف مختلفـي دارد؛ امـا معن
). ارزشـيابي در برنامـة   276: 1388است (فتحـي واجارگـاه،   » قضاوت يا تعيين ارزشي يا كيفي كردن«

كـار   ي نقاط قوت و ضعف برنامة درسي قبل از اجرا و كارايي آن پس از اجـرا بـه  درسي براي شناساي
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اـي     ). ارزشـيابي از برنامـه  68: 1389شود (مؤمني مهمـوئي و زارعيـان،    گرفته مي هـاي درسـي الگوه
آزاد، دو الگـوي ارزشـيابي باسـابقة برنامـة درسـي       - محـور و هـدف   - مختلفي دارد. ارزشيابي هدف

  ايم. ها الهام گرفته حاضر، از مباني آن هستند كه در پژوهش
ترين الگوهاي ارزشيابي درزمينة  محور از مشهورترين و ديرينه - الگوي ارزشيابي هدف

) ارائه شد. در اين الگو، هدف از 1949بار توسط رالف تايلر ( هاي درسي است كه اولين برنامه
). 296: 1388(فتحي واجارگاه،  ارزشيابي، بررسي ميزان دستيابي به اهداف برنامة درسي است

محور اين است كه در آن تنها اهداف برنامة درسي محور  - عيب اساسي ارزشيابي هدف
كه اجراي هر برنامة درسي ممكن است نتايجي جز اهداف  گيرند؛ درحالي  ارزشيابي قرار مي

توسط مايكل  بار آزاد اولين - دنبال داشته باشد. الگوي ارزشيابي هدف شده را نيز به تعيين
هاي برنامة درسي، بدون توجه به اهداف ازپيش  ) براي بررسي تمام هدف1975اسكريون (

هاي معيني مقايسه شوند كه  در اين الگو، نتايج برنامة درسي بايد با ملاك  شده، مطرح شد. تعيين
ردن هستند؛ به عبارت ديگر، ملاك موفقيت يك برنامه، برطرف ك» شده نيازهاي اثبات«همان 

  ).299: 1388رجوع است (فتحي واجارگاه،  نيازهاي افراد يا ارباب
ها يا معيارهاي مشخصي براي  اي كه ملاك در پژوهش حاضر، با توجه به اينكه الگو يا نظريه

هاي  سنجش ميزان كارآمدي آموزش زبان دوم/ خارجي و برنامة درسي آن نيافتيم، ملاك
متون علمي آموزش زبان دوم/ خارجي استخراج كرديم. اي تحليلي از  شيوه ارزشيابي را به

  ايم: چارچوب نظري تحقيق حاضر را در جدول زير نشان داده
  

  چارچوب نظري تحقيق 1جدول 
  

 ملاك ارزشيابي الگوي ارزشيابي برنامة درسي

 اهداف برنامة درسي زبان عربي محور تايلر - الگوي هدف

 آزاد مايكل اسكريون - الگوي هدف

اهداف با نيازهاي جامعه، يادگيرندگان و مقتضيات روز تناسب 
 )1949(تايلر، 

اي براي يادگيري  ارتباط محتوا با اهداف، جذاب بودن محتوا، پايه
العمر بودن محتوا، ارتباط با مسائل روز و تناسب محتوا با  مادام

 )1985آموزان (آيزنر،  ها و علايق دانش ويژگي
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  1جدول  ادامة
  

 ملاك ارزشيابي شيابي برنامة درسيالگوي ارز

 اهداف برنامة درسي زبان عربي محور تايلر - الگوي هدف

 آزاد مايكل اسكريون - الگوي هدف

 )1985انگيزة يادگيري زبان دوم/ خارجي (گاردنر، 
 )1989هاي چهارگانة زباني (چستين،  مهارت

 راهبردهاي يادگيري زبان 

 )2001ار، ؛ گريفيث و ام پ1990(آكسفورد، 
 عنوان الگوي زباني معلم به

 )1978؛ باسلاو و ديگران، 1989(چستين،  
  

  . ادبيات پژوهش3
مبحث آموزش زبان دوم/ خارجي، يكي از مباحث مهم و باسابقه در حوزة آموزش و پرورش 

شناسي مدد  شناسي و جامعه شناسي يادگيري، زبان شناسي، روان هاي روان است كه از يافته
شناسي قواي ذهني حاكم بود كه ذهن را همچون ماهيچه و  ه است. درابتدا، ديدگاه روانگرفت

كرد كه با تمرينات سخت و وظايف پيچيده تقويت  تقويت آن را همچون بدنسازي قلمداد مي
 ;Larsen-Freeman, 1986: 42ترجمه شد ( - شود. رواج اين انديشه باعث ايجاد روش دستور مي

Chastaain, 1989: 58.( ترجمه در ايجاد  - از دهة پنجاه ميلادي كه ناكارآمدي روش دستور
هاي ديگري چون آموزش  توانايي برقراري ارتباط و درك زباني در يادگيرندگان ثابت شد، روش

  كار رفت. زدايي، روش سكوت و ... براي آموزش زبان به زباني، تلقين - مستقيم، سمعي
هاي خاصي دارد. متخصصان آموزش و  ويژگيآموزش زبان دوم/ خارجي در مدارس، 

آموزش زبان دوم/ خارجي، بايد از يك سو به اصول طراحي  2پرورش در طراحي برنامة درسي
توجه كنند و ازسوي ديگر همة احتياجاتي را كه براي كارآمد ساختن آموزش زبان  برنامة درسي

  دوم/ خارجي لازم است، برآورده كنند. 
ريف متعددي ارائه شده است كه هريك نشانگر رويكرد و نگرشي است ، تعا3از برنامة درسي

). آنچه در اين پژوهش مورد توجه 32: 1388دهد (ملكي،  كه به يكي از منابع اطلاعاتي اهميت مي
اي از  مجموعه«است، تعريف سنتي برنامة درسي (به تعبير مهرمحمدي) است كه عبارت است از: 

 
2 . curriculum planning  
3 . curriculum 
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اي كه يادگيرندگان براساس تشخيص  شده مسير شناخته شده و هاي ازپيش گرفته تصميم
(مهرمحمدي، » شود ريزان بايد طي كنند و معمولاً در راهنماي برنامة درسي منعكس مي برنامه
1389 :12.(  

هاي آموزشي، بيشتر با جامعه و  ترين مؤلفة هر برنامة درسي، هدف است. هدف محوري
دهند يا تركيبي از آن  يادگيرندگان را مورد توجه قرار مي نيازهاي آن مرتبط هستند؛ يا نيازهايي از

صورت علمي مستلزم استفاده از علوم و  دو هستند. ازسوي ديگر، رفع نيازهاي فرد و جامعه به
يابد؛  ها و موضوعات درسي مختلفي است كه برحسب نوع هدف با آن ارتباط مي فنون، رشته

  ).114: 1380است (ميرزابيگي، » وع درسيموض«ها  بنابراين، منبع ديگر انتخاب هدف
هاي اساسي برنامة درسي، محتوا است. محتوا چيزي است كه قرار است  يكي ديگر از مؤلفه

). در آموزش 160: 1380خواهيم ياد گرفته شود (ميرزابيگي،  آموزش داده شود و يا آنچه مي
دانشگاه، بيشتر به  رسمي كشور ما، چه در مقاطع تحصيلي آموزش و پرورش و چه در سطح

صورت  هاي درسي براي مدارس كشور، به شود. محتواي دروس، درقالب كتاب محتوا توجه مي
). محتوايي مفيد و اثربخش است كه براساس 161شود (همان:  متمركز تنظيم و تأليف مي

اي از معيارهاي مناسب انتخاب شده باشد. متخصصان مختلف برنامة درسي، معيارهاي  مجموعه
  اند از:  اند. برخي از اين معيارها عبارت تفاوتي براي انتخاب محتوا برشمردهم

  ارتباط محتوا با هدف؛ •
  دار بودن محتوا براي يادگيرنده؛ معني •
  اند؛ همراه آورده تناسب با تجربياتي كه كودكان از خانه و جامعة خود با خود به •
  جذاب بودن؛ •
  پذير بودن؛ امكان •
  هاي بعدي)؛ العمر (آموزش مادامهاي  اي براي آموزش پايه •
  ).56: 1374ارتباط با مسائل روز (لوي،  •

طور ويژه براي  طور كلي، اصولي هم وجود دارد كه به دركنار توجه به اصول برنامة درسي به
ترين اصول آموزش زبان،  رود. يكي از مهم كار مي اثربخش ساختن آموزش زبان دوم/ خارجي به

نياز ايجاد  ترين پيش آموزان باانگيزه، مهم يادگيرندگان است. داشتن دانش ايجاد علاقه و انگيزه در
).  Stukalina & Savrasovs, 2010: 39محيطي است كه مناسب يادگيري و تدريس زبان است (
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ميزان تلاش و اشتياق فرد براي يادگيري «معناي  ) انگيزة يادگيري زبان دوم  را به1985گاردنر (
 :Aladdin, 2009داند ( مي» كند او به اين كار و رضايتي كه او از اين كار كسب ميدليل ميل  زبان به

1809 .(  
هاي زباني به يادگيرندگان  از اصول ديگر آموزش زبان، توجه كافي به آموزش همة مهارت

شنود دريابد، بتواند  گوييم فردي زباني را ياد گرفته است كه آنچه را مي است؛ زيرا زماني مي
خواند بفهمد و بتواند مقصود خود را بنويسد  خود را به زبان آورد، آنچه را ميمقصود 

)Chastain, 1989: 68.(  
هاي  معيار ديگر بررسي ميزان كارآمدي آموزش زبان، موفقيت در آموزش راهبردها و مهارت
بي به يادگيري زبان است. راهبردهاي يادگيري، افكار و اعمال آگاهانة يادگيرندگان براي دستيا

هاي امروزي دربارة  عنوان زيربناي همة ايده اهداف يادگيري هستند. دو مفروض اساسي به
آموزان بهتر از  ) وجود دارد: اولاً، در شرايط يكسان برخي دانشLLSراهبردهاي يادگيري زبان (

شند، گيرند و ثانياً، در شرايطي كه ساير متغيرها يكسان با آموزان، زبان را ياد مي ساير دانش
آورند  آموزان به وظيفة يادگيري مي دليل راهبردهايي است كه دانش حداقل برخي از اين موفقيت به

)Griffiths & M.Parr, 2001: 249شود كه  ). با توجه به اين دو مفروض، اين مفروض مطرح مي
ان آموزش آموز توان به ساير دانش كنند، مي تر استفاده مي آموزان موفق راهبردهايي را كه دانش

  داد.
يكي از موارد بسيار اثرگذار بر كارآمدي آموزش زبان دوم/ خارجي، معلم و آموزگار زبان 

كننده يادگيري درنظر گرفته  عنوان هدايتگر و تسهيل تنها به آموزي، معلم نه است؛ زيرا در زبان
متر منبع معتبر توان گفت كه ك آموزان است؛ به همين دليل، مي شود، بلكه الگوي زباني دانش مي

توان يافت كه به عنصر معلم توجه نكرده باشد. در  مرتبط با آموزش زبان دوم/ خارجي را مي
اند از: كاربرد  شده براي صلاحيت معلمان، به پنج بعد توجه شده است كه عبارت همة تعاريف ارائه

دانش آواشناسي،  ها)، تحليل زبان (داشتن هاي زباني و كاربرد آن عملي زبان (تسلط به مهارت
هاي مقصد و مبدأ، تشريح ماهيت زبان و چگونگي فراگيري آن و ...)،  تكواژشناسي و نحو زبان

فرهنگ (درك و دانش رفتارهاي مربوط به فرهنگ مردم گويشور زبان خارجي و ...)، فرآيند 
...) و  بعد  آموزان و هاي زباني به دانش يادگيري (تهية طرح درس روزانه، تدريس مهارت -ياددهي
هاي مربوط به معلمان زبان، آگاهي  اي، عضويت در انجمن هاي حرفه اي (شركت در نشست حرفه
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گيرد)  هاي خارجي انجام مي از خدماتي كه در وزارت آموزش و پرورش و دفتر آموزش زبان
)Baslaw & et al, 1978: 10نجش هايي كه بايد براي س ترين شاخص ). به اين ترتيب، يكي از مهم

ميزان كارآمدي يك دورة آموزش زبان مورد سنجش قرار گيرد، ميزان آمادگي دبيران زبان براي 
  تدريس آن زبان است.

  
 . پيشينة پژوهش4

هايي صورت گرفته است. در  هاي اخير پژوهش درزمينة آموزش زبان عربي در ايران، در سال
تاب عربي اول دبيرستان براساس نگاهي به ك«) باعنوان 1391زاده و همكاران ( پژوهش متقي
كه با روش تحليل محتوا انجام گرفته است، اين » هاي تحليل و سازماندهي محتوا الگوها و ملاك

و » 4هستة اصلي«دست آمده است كه براي سازماندهي محتواي اين كتاب از الگوهاي  نتيجه به
مت و يكپارچگي تا حد پيروي شده است و اصول توالي، مداو» 5تلفيق از طريق محاط كردن«

هاي  بررسي و نقد متون كتابنامة خود باعنوان  ) در پايان1389نيكوبخت (اند.  زيادي رعايت شده
، به بررسي چهار دانشگاهي و تأثير اين متون در آموزش زبان عربي درسي دورة متوسطه و پيش

ساس حيطة آموزان، ميزان موفقيت متون برا هاي درسي براي دانش شاخصة تناسب كتاب
شناختي، ميزان موفقيت متون براساس حيطة عاطفي و ميزان موفقيت متون براساس حيطة 

درصد معلمان مناسب بودن ساختار  71مهارتي پرداخت و به نتايج زير رسيد: درحالي كه 
آموزان اين ميزان را در  درصد دانش 39/66دانند،  هاي درسي را در حد كم و خيلي كم مي كتاب

آموزان، ازنظر آماري  كنند. اين تفاوت نظر بين معلمان و دانش و بالاتر ارزيابي مي حد متوسط
آموزان و معلمان معتقدند كه متون در دستيابي به  دار است. همچنين، هر دو گروه دانش معني

آموزان و  اند و ميان نظرات دانش اهداف سه حيطة شناختي، عاطفي و مهارتي، چندان موفق نبوده
  داري وجود ندارد. به جز درمورد حيطة عاطفي، تفاوت معني معلمان،

آموزان  علاقگي دانش ) در پژوهشي كه براي بررسي علل كم1385خو و همكاران ( پاكيزه
دبيرستاني به درس عربي ازديدگاه دبيران عربي شهر شيراز انجام دادند، به اين نتيجه رسيدند كه 

(ارائه ندادن تصويري صحيح از جايگاه زبان عربي » سيهاي در محتواي كتاب«ترتيب سه عامل  به
هاي علمي و معنوي موجود در آن، وجود  الملل، عدم تبيين اهميت عربي و سرمايه در روابط بين

 
4 . core 
5 . em bedding 
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(نداشتن انگيزة لازم براي مطالعه » اي معلمان بعد تخصص حرفه«كاربرد و ...)،  قواعد پيچيده و كم
هاي  آموزشي، آگاهي نداشتن از روش ستفاده از وسايل كمكو تحقيق و افزايش معلومات، عدم ا

هاي عربي و  (شامل عدم آشنايي با مجلات، راديو و فيلم» بعد تسلط تخصصي آنان«جديد و ...) و 
آموزي، آشنا نبودن با روش جدول براي  هاي زبان ها، عدم آگاهي از شيوه استفاده نكردن از آن

  آموزان مؤثر هستند. علاقگي در دانش آموزش قواعد و ...)، در ايجاد بي
ارزشيابي از ميزان موفقيت كتاب جديدالتأليف عربي «) در پژوهشي باعنوان 1378زاده ( حكيم

، به اين نتيجه رسيد كه به تبيين جايگاه زبان عربي در »دوم راهنمايي در نيل به اهداف مورد نظر
لفان، محتواي كتاب را در حد مطلوب سطح جامعه كمتر توجه شده است. معلمان، اساتيد و مؤ

  بخش نيست. آموزان رضايت اند؛ ولي عملكرد دانش ارزيابي كرده
شده درزمينة آموزش زبان عربي در خارج از كشور نيز از زواياي  هاي انجام پژوهش

عنوان  ) در پژوهشي با2010هسمام و نيك مهد رحيمي (يسا اند. آ گوناگون به اين موضوع پرداخته
، به بررسي و تجزيه و »عنوان زبان دوم: تحليل اسناد هاي آموزش زبان عربي به اع متون كتابانو«

تحليل سه كتاب رايج در مالزي براي تدريس زبان عربي پرداختند و انواع متون مورد استفاده 
ر بندي كردند. اين دو پژوهشگ پردازي، خطبه و ...) را دسته (مكالمه، شعر، متون توصيفي، داستان

آموزان  اند كه از آنجا كه متون ابزار اصلي تقويت مهارت خواندن و درك مطلب دانش توصيه كرده
جذاب و خلاقانه باشند و معلمان بايد ، ها دقت لازم صورت گيرد و متنوع هستند، بايد در تهية آن

هاي مختلف تدريس زبان و  از تكية بيش از اندازه بر كتاب درسي پرهيز كنند و از روش
  هاي متفاوت بهره بگيرند. رسانه

) در پژوهشي كه درزمينة آموزش زبان عربي در آمريكا انجام داد، به 2003سالي موريسون (
برنامه در  22ايالت مورد بررسي،  12برنامة درسي عربي موجود در  37اين نتيجه رسيد كه از 

اند. وي  مي بودهمورد از اين مدارس، مدارس خصوصي اسلا 21مدارس خصوصي بوده است كه 
توان به سه مورد اشاره  هاي يادگيري عربي در مدارس آمريكا مي نتيجه گرفت كه ازبين چالش

آموزان  ، كمبود منابع و مطالب درسي (متناسب با فرهنگ و مورد علاقة دانشDiglossiaكرد: 
درسي مدارس  هاي هاي غرب اروپا كه در برنامه آمريكايي) و تفاوت ساختار زبان عربي با زبان

شود كه در  به موقعيت زباني گفته مي Diglossiaشود. پديدة  ها توجه مي آمريكا بيشتر به اين زبان
). 2003؛ به نقل از موريسون، 1994آن دو گونه از يك زبان دركنار هم وجود دارند (آشر، 
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ش كاربردي و هاي بسيار متنوع، آموز دليل وجود عربي استاندارد و لهجه درمورد عربي نيز به
هاي خارجي آمريكا است، دچار مشكل  ارتباطي زبان عربي كه هدف اصلي از آموزش زبان

  شود. مي
    
  . روش پژوهش5

هاي كاربردي است و به روش پيمايشي و كمي انجام شده است.  پژوهش حاضر از نوع پژوهش
سال سوم  آموزان دختر و پسر همة معلمان زن و مرد عربي و دانش جامعة پژوهش شامل

 91 - 90هاي دولتي شهر كرمان در سال تحصيلي  هاي رياضي و تجربي دبيرستان متوسطة رشته
گيرد.  آموز را دربر مي دانش 998دبير مرد عربي و  62دبير زن عربي،  130است. اين جامعه 

 اي با انتساب متناسب انتخاب كرديم و حجم طبقات شيوة تصادفي طبقه نمونة مورد بررسي را به
محاسبه نموديم. از آنجا كه  216و  13، 29ترتيب  آموزان را به معلمان زن، معلمان مرد و دانش

عضو از هر طبقه در پژوهش وارد شوند، حجم نمونه  30براي انجام محاسبات آماري، بايد حداقل 
  نفر درنظر گرفتيم. 30هر طبقه از دبيران را 

آموزان استفاده كرديم.  براي دبيران و دانشساخته  نامة محقق در اين تحقيق، از دو پرسش
اي شامل درجات بسيار زياد، زياد، كم  درجه 4گويه با مقياس  20آموزان شامل  نامة دانش پرسش

و بسيار كم است كه به سنجش ميزان تحقق اهداف برنامة درسي عربي، ميزان آشنايي 
آموزان به درس  ه و انگيزة دانشهاي چهارگانة زبان عربي، ميزان علاق آموزان با مهارت دانش

ها و راهبردهاي يادگيري زبان  آموزان با مهارت زبان عربي و يادگيري آن و ميزان آشنايي دانش
پردازد. براي سنجش روايي محتوايي اين ابزار، از نظر  عنوان زبان دوم/ خارجي مي عربي به

يم. براي محاسبة ميزان پايايي گيري استفاده كرد ريزي درسي و سنجش و اندازه اساتيد برنامه
افزار  طور آزمايشي اجرا كرديم و با استفاده از نرم آموز به دانش 30نامه را روي  آن، اين پرسش

spss18 نامة دبيران نيز شامل  دست آورديم. پرسش به 82/0، ضريب آلفاي كرونباخ آن را برابر با
ر كم) بود كه به سنجش ميزان تطابق هدف اي (بسيار زياد، زياد، كم و بسيا گوية چهارگزينه 27

كلي برنامة درسي عربي با معيارهاي انتخاب هدف، ميزان تناسب محتوا با معيارهاي انتخاب 
پردازد. براي سنجش روايي  محتوا و ميزان آمادگي معلمان عربي براي تدريس زبان عربي مي

و براي محاسبة پايايي آن، پس از محتوايي اين ابزار از نظر متخصصان و اساتيد استفاده كرديم 
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محاسبه  922/0دبير مرد عربي، ضريب آلفاي كرونباخ آن را برابر با  30دبير زن و  30اجرا روي 
  كرديم.

هاي توصيفي همچون فراواني و  شده، از شاخص هاي گردآوري براي تجزيه و تحليل داده
  كرديم.درصد فراواني و شاخص استنباطي آزمون آماري خي دو استفاده 

  
  هاي پژوهش . يافته6

با معيارهاي انتخاب پژوهش: هدف كلي آموزش زبان عربي در مقطع متوسطه چقدر  1سؤال 
  است؟ريزي درسي متناسب  هدف در برنامه

دهيم. ميزان آلفاي  نامة دبيران پاسخ مي گوية نخست پرسش 4به اين سؤال با توجه به 
محاسبه كرديم. در جدول زير،  84/0برابر با  spss18زار اف گويه را توسط نرم 4كرونباخ براي اين 

 دهيم: گويه را نشان مي 4هاي اين  هاي دبيران به گزينه فراواني پاسخ

  
  هاي مربوط به سؤال اول پژوهش پاسخ دبيران به گويه 2جدول 

  

 گويه

فراواني انتخاب 

 ها گزينه

كم
ار 
سي

ب
 

كم
ياد 

ز
ياد 
ر ز

سيا
ب

 

زش زبان عربي كه فهم متون ديني عنوان شده است، تا چه اندازه با نظر شما هدف كلي آمو به
 نيازهاي جامعة ما مطابقت دارد؟

2 25 19 14 

نظر شما هدف كلي آموزش زبان عربي كه فهم متون ديني عنوان شده است، تا چه اندازه با  به
 آموزان هماهنگ است؟ نيازهاي دانش

6 28 19 7 

ان عربي كه فهم متون ديني عنوان شده است، تا چه حد علاقه نظر شما هدف كلي آموزش زب به
 انگيزد؟ آموزان را براي يادگيري زبان عربي برمي و انگيزة دانش

10 28 17 5 

نظر شما هدف كلي آموزش زبان عربي كه فهم متون ديني عنوان شده است، تا چه حد  به
 روز و مطابق با نيازهاي عصر كنوني است؟ به

12 26 17 5 
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 spss18افزار  گويه را توسط نرم 4هاي حاصل از اين  براي پاسخ به سؤال اول پژوهش، داده
ها و تصادفي نبودن آن در  داري انتخاب گزينه ) كرديم و براي بررسي معنيComputeتركيب (
  ايم: ، از آزمون خي دو استفاده نموديم كه در جدول زير نشان داده05/0سطح 
  

  في و استنباطي مربوط به تناسب هدف با هاي توصي شاخص  3جدول 
  معيارهاي انتخاب هدف ازنظر معلمان

  

 گزينه
فراواني 

 شده مشاهده

فراواني 

 انتظار مورد
 آمارة آزمون

خي دو  15 9 بسيار كم

 شده مشاهده

درجة 

 آزادي

سطح 

 15 32 كم معنداري

 15 12 زياد
533/26 3 00/0 

 15 7 بسيار زياد

  
شده براي آموزش زبان عربي در مدارس (فهم متون  صد دبيران، هدف انتخابدر 15نظر  به

 3/53ريزي درسي تناسب دارد.  ديني)، در حد بسيار كمي با معيارهاي انتخاب هدف در برنامه
درصد آنان اين ميزان را زياد و  20اند.  درصد دبيران ميزان اين تناسب را در حد كم ارزيابي كرده

تر بودن مقدار آمارة مربع كاي  اند. با توجه به بزرگ سيار زياد ارزيابي كردهدرصد آنان ب 7/11
دار  توانيم اين نتايج را ازنظر آماري معني بحراني)، مي 2χ=81/7دست آمده از مقدار بحراني آن ( به

  بدانيم.
پژوهش: محتواي كتب درسي عربي عمومي مقطع متوسطه چقدر با معيارهاي انتخاب  2سؤال 

  ريزي درسي متناسب است؟ در برنامه محتوا
دهيم كه ميزان آلفاي  نامة دبيران پاسخ مي پرسش 10تا  5هاي  به اين سؤال با توجه به گويه

  ايم. محاسبه كرده 779/0برابر با  spss18افزار  كرونباخ آن را توسط نرم
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  هاي مربوط به سؤال دوم پژوهش پاسخ دبيران به گويه 4جدول 
  

 گويه

ني انتخاب فراوا

 ها گزينه

كم
ار 
سي

ب
 

كم
ياد 

ز
ياد 
ر ز

سيا
ب

 

هاي درسي عربي عمومي تا چه اندازه با اهداف آموزش زبان عربي  نظر شما محتواي كتاب به
  هماهنگ است؟

 

5 37 11 7 

 4 14 36 6 هاي درسي عربي عمومي تا چه حد جالب و جذاب است؟  نظر شما محتواي كتاب به

ها و مقتضيات سني  هاي درسي عربي عمومي چقدر با ويژگي ابنظر شما محتواي كت به
 آموزان تناسب دارد؟ دانش

9 28 19 4 

هاي درسي  شده به درس عربي و حجم كتاب نظر شما تا چه حد ميان زمان اختصاص داده به
 عربي عمومي تناسب وجود دارد؟

18 21 19 2 

اي براي يادگيري  تواند پايه چه حد ميهاي درسي عربي عمومي تا  اعتقاد شما محتواي كتاب به
 وجود آورد؟ هميشگي و مستقل زبان عربي به

13 24 20 3 

 2 13 36 15 هاي درسي عربي عمومي تا چه ميزان با مسائل روز ارتباط دارد؟ محتواي كتاب

  
نشان  3هاي بسيار زياد تا بسيار كم را در جدول  هاي مربوط به گزينه فراواني انتخاب گزينه

) Computeها را توسط دستور تركيب كردن ( ايم. براي بررسي سؤال دوم پژوهش، اين داده ادهد
داري آن را در سطح  با هم تركيب كرديم و با آزمون خي دو، معني Spss18افزار  در نرم
  ايم: مشخص كرديم كه در جدول زير نشان داده 05/0داري  معني
 
 
 
 
 
 
  

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 lr

r.
m

od
ar

es
.a

c.
ir

 o
n 

20
25

-0
7-

06
 ]

 

                            13 / 30

https://lrr.modares.ac.ir/article-14-9094-en.html


  ...بررسي ميزان كارآمدي آموزش                                                         و همكاران زاده رضوان حكيم 

 

90  

  طي مربوط به تناسب محتوا با هاي توصيفي و استنبا شاخص 5جدول 
  معيارهاي انتخاب محتوا ازنظر معلمان

  

 گزينه
فراواني 

 شده مشاهده

فراواني مورد 

 انتظار
 آمارة آزمون

خي دو  15 12 بسيار كم

 شده مشاهده

درجة 

 آزادي

سطح 

 15 29 كم داري معني

 15 16 زياد
33/23 3 00/0 

 15 3 بسيار زياد

  
درصد از دبيران، ميزان تطابق محتواي  20بينيم كه ازنظر  ، مي4اي جدول ه با توجه به داده

 7/26درصد دبيران كم، ازنظر  3/48كتاب درسي با معيارهاي انتخاب محتوا بسيار كم، ازنظر 
  درصد آنان بسيار زياد است. 5درصد آنان زياد و ازنظر 

طور كه در  دار است؛ زيرا همان دهد كه نتايج بالا ازنظر آماري معني آزمون خي دو نشان مي
درجه آزادي و  3تر از خي دو بحراني با  شده بزرگ بينيد، مقدار آمارة خي دو مشاهده جدول مي

  بحراني) است. 2χ=81/7( 05/0داري  در سطح معني
اند، چقدر براي  هاي آموزشي كه گذرانده پژوهش: معلمان زبان عربي، طي دوره 3سؤال 

  اند؟ دست آورده هاي لازم را به يتدريس اين زبان آمادگ
دهيم كه ميزان آلفاي  نامة دبيران پاسخ مي پرسش 27تا  11هاي  به اين سؤال با توجه به گويه

  ايم. محاسبه كرده 85/0، برابر با Spss18افزار  كرونباخ آن را توسط نرم
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  هاي مربوط به سؤال سوم پژوهش پاسخ دبيران به گويه 6جدول 
  

 گويه

فراواني انتخاب 

 ها گزينه

كم
ار 
سي

ب
 

كم
ياد 

ز
 

ياد
ر ز

سيا
ب

 

هاي ضمن خدمت)  ايد (شامل تربيت معلم، دانشگاه و دوره هاي آموزشي كه شما گذرانده دوره
  اند؟ تا چه حد براي تسلط در تكلم به زبان عربي به شما كمك كرده

 

14 26 15 5 

 5 33 21 1 ادر به درك معنا و پيام آن هستيد؟شنويد، تا چه حد ق وقتي مطلبي به زبان عربي مي

هاي ضمن خدمت)  ايد (شامل تربيت معلم، دانشگاه و دوره هاي آموزشي كه شما گذرانده دوره
 اند؟ تا چه حد در درك متون عربي، همچون ادعيه، روزنامة عربي و ... شما را توانمند كرده

6 24 21 9 

هاي ضمن خدمت)  (شامل تربيت معلم، دانشگاه و دورهايد  هاي آموزشي كه شما گذرانده دوره
 اند؟ تا چه حد در نوشتن مطلبي به زبان عربي (مقاله، يادداشت و ...) شما را توانمند كرده

13 31 13 3 

 2 6 41 11 كنيد در كلاس درس به زبان عربي صحبت كنيد؟ تا چه حد سعي مي

استفاده از نوار يا فيلم عربي فرصت گوش شود كه با  تا چه حد در كلاس موقعيتي ايجاد مي
  آموزان فراهم شود؟ دادن به زبان عربي و درك مطلب گفتاري زبان عربي براي دانش

 

30 28 2 0 

 1 1 28 30 آموزان به زبان عربي صحبت كنند؟ شود كه دانش تا چه حد در كلاس موقعيتي ايجاد مي

 1 5 37 17 آموزان مطلبي به زبان عربي بنويسند؟ ششود كه دان تا چه حد در كلاس موقعيتي ايجاد مي

 7 30 16 7 شود؟ آموزان تأكيد مي تا چه حد بر خواندن و دريافت پيام و معناي متون عربي توسط دانش

هاي مختلف با  تا چه حد دربارة ارتباط درس عربي با دروس ديگر و ارتباط دروس عربي پايه
  يكديگر اطلاع داريد؟

5 22 26 7 

 15 27 13 5 كنيد؟ ا چه حد از طرح درس روزانه براي آموزش درس زبان عربي استفاده ميت

كارت و ... براي  آموزشي، همچون كامپيوتر، پاورپوينت، جدول، فلش تا چه حد از وسايل كمك
 گيريد؟ تدريس زبان عربي كمك مي

27 26 6 1 

كارت براي حفظ كردن  ستفاده از فلشآموزان را با فنون يادگيري زبان عربي (ا تا چه حد دانش
  كنيد؟ كلمات جديد يا كاربرد لغات در اشعار، آيات، احاديث و ...) آشنا مي

 

11 24 24 1 
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   6جدول  ادامة
  

 گويه

فراواني انتخاب 

 ها گزينه

كم
ار 
سي

ب
 

كم
ياد 

ز
 

ياد
ر ز

سيا
ب

 

ن عربي شركت هاي آموزش ضمن خدمت ويژة معلما مند هستيد كه در كلاس تا چه حد علاقه
 كنيد؟

3 7 23 27 

  هاي خارجي آگاهي داريد؟ ها، تحولات و وضعيت كنوني آموزش زبان چقدر درمورد تئوري
 

11 35 14 0 

هاي تدريس زبان خارجي (روش دستور و ترجمه، روش مستقيم، سمعي  تا چه ميزان با روش
  زباني و ...) آشنايي داريد؟

 

10 30 16 4 

هاي تدريس زبان خارجي، در تدريس زبان عربي در  درزمينة روشچقدر از اطلاعات خود 
 كنيد؟ كلاس استفاده مي

6 31 19 4 

  
هاي موجود براي مقياس آمادگي  براي دستيابي به پاسخ سؤال سوم پژوهش، بايد داده

ها را  اين داده Spss18افزار  معلمان زبان عربي با هم تركيب شوند؛ بنابراين، با استفاده از نرم
مورد  05/0داري  داري آن را در سطح معني تركيب كرديم و با استفاده از آزمون خي دو، معني

  آزمون قرار داديم:
  

  هاي توصيفي و استنباطي مربوط به ميزان آمادگي معلمان شاخص 7جدول 
  

 شده فراواني مشاهده گزينه
فراواني مورد 

 انتظار
 آمارة آزمون

خي دو  15 13 بسيار كم

 شده مشاهده
داري سطح معني درجة آزادي  

 15 30 كم

 15 14 زياد
933/24 3 00/0 

 15 3 بسيار زياد
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درصد از دبيران براي تدريس  7/21بينيم، طبق نظر خود دبيران، ميزان آمادگي  چنانكه مي
 5درصد ايشان در حد زياد و  3/23درصد آنان در حد كم،  50زبان عربي در حد بسيار كم، 

  ا در حد بسيار زياد است.ه درصد آن
 2χ=933/24<بحراني 2χ=81/7با توجه به نتايج حاصل از اجراي آزمون خي دو (

  دار هستند. دست آمده ازنظر آماري معني رسيم كه نتايج به شده)، به اين نتيجه مي مشاهده
 شده در برنامة پژوهش: نظام آموزش زبان عربي چقدر توانسته است به اهداف تعيين 4سؤال 

  درسي دست يابد؟
دهيم. ميزان آلفاي  آموزان پاسخ مي نامة دانش پرسش 7تا  1هاي  به اين سؤال با توجه به گويه

  836/0، برابر با Spss18افزار  آموزان را توسط نرم نامة دانش آيتم در پرسش 7كرونباخ براي اين 
  محاسبه كرديم.

  
  ال چهارم پژوهشهاي مربوط به سؤ آموزان به گويه پاسخ دانش 8جدول 

  

 گويه

 ها فراواني انتخاب گزينه

كم
ار 
سي

ب
 

كم
ياد 

ز
ياد 
ر ز

سيا
ب

 

 23 52 115 45 تا چه حد با تلفظ صحيح لغات و عبارات عربي آشنايي داريد؟

  درس عربي تا چه ميزان توانسته است شما را در صرف و نحو عربي 
 زد؟(تجزية جملات عربي و تعيين نقش كلمات در جمله) مسلط سا

76 104 45 11 

قواعدي كه در كلاس ياد گرفته ايد تا چه حد به شما در فهم متون ديني همچون قرآن، 
 رساند؟ ادعيه و نهج البلاغه ياري مي

77 84 62 10 

متوني كه در كلاس درس عربي خوانده ايد تا چه حد توانسته است به شما در آشنايي با 
 هاي اخلاقي كمك كند؟ ارزش

64 93 64 11 

هاي عربي،  توانيد عبارت ايد، تا چه ميزان مي با توجه به آنچه در درس عربي خوانده
 ويژه آيات قرآن و احاديث را ترجمه كنيد؟ به

37 95 80 22 

 6 28 93 104 چقدر دربارة ارتباط زبان فارسي و عربي اطلاعات داريد؟

 28 78 79 47 خوانيد؟طور صحيح و روان ب توانيد متون عربي را به تا چه ميزان مي
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شده در جدول بالا  هاي ارائه ، دادهSpss18براي پاسخ به سؤال چهارم پژوهش، با استفاده از نرم افزار 
اـ توجـه بـه نظـر              را با هم تركيب كـرديم، ميـزان تحقـق اهـداف ذكرشـده در برنامـة درسـي عربـي را ب

ستفاده از آزمون خي دو، مـورد آزمـون قـرار    داري اين نتايج را با ا دست آورديم و معني آموزان به دانش
  داديم:
  

  عربي هاي توصيفي و استنباطي مربوط به ميزان تحقق اهداف برنامة درسي شاخص  9جدول 
  

 گزينه
فراواني 

 شده مشاهده

فراواني مورد 

 انتظار
 آمارة آزمون

خي دو  8/55 52 بسيار كم

 شده مشاهده

درجة 

 آزادي

سطح 

 8/55 93 كم داري معني

 8/55 64 زياد
628/57 3 00/0 

 8/55 14 بسيار زياد

  
درصد  22يابيم كه با توجه به نظر  ، درمي8شده در جدول  با توجه به نتايج گزارش

آموزان، نظام آموزش زبان عربي تا حد بسيار كمي به اهداف مصوب خود دست يافته است.  دانش
ق اهداف برنامة درسي عربي در حد كم بوده آموزان، ميزان تحق درصد دانش 4/39براساس نظر 

درصد  9/5نظر  آموزان، ميزان تحقق اين اهداف تا حد زياد و به درصد دانش 1/27نظر  است. به
  آنان اين ميزان تا حد بسيار زياد بوده است.

و  628/57شده برابر با  بينيد، مقدار آمارة خي دو مشاهده طور كه در جدول بالا مي همان
، است؛ بنابراين تفاوت ميان فراواني مورد انتظار و 81/7از مقدار بحراني آن، يعني تر  بزرگ

  دست آمده قابل تعميم به جامعة آماري است. دار است و نتايج به شده ازنظر آماري معني مشاهده
هاي اساسي زباني  آموزان را به مهارت پژوهش: آموزش زبان عربي چقدر دانش 5سؤال 

  صحبت كردن و شنيدن) مجهز كرده است؟(خواندن، نوشتن، 
دهيم. ميزان  آموزان پاسخ مي نامة دانش پرسش 12تا  8هاي  به اين سؤال با توجه به گويه

، برابر با Spss18افزار  آموزان را توسط نرم نامة دانش آيتم در پرسش 5آلفاي كرونباخ براي اين 
  محاسبه كرديم. 777/0
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 هاي مربوط به سؤال پنجم پژوهش يهآموزان به گو پاسخ دانش 10جدول 
  

 گويه

 ها فراواني انتخاب گزينه

كم
ار 
سي

ب
 

كم
ياد 

ز
ياد 
ر ز

سيا
ب

 

دهيد، تا چه حد معني و پيام آن  كه به يك مطلب عربي از راديو يا تلويزيون گوش مي زماني
  كنيد؟ را درك مي

  

121 85 27 2 

 1 9 58 161 توانيد به زبان عربي صحبت كنيد؟ تا چه حد مي

 7 62 111 51 يابيد؟ خوانيد، تا چه حد معناي آن را درمي كه يك متن عربي را مي زماني

هاي يك متن عربي را بدانيد، پيام و معناي كل  تك واژه توانيد بدون اينكه معناي تك آيا مي
  متن را استنباط كنيد؟

 

97 87 34 15 

 3 14 50 169 به زبان عربي بنويسيد؟ تا چه حد قادريد مطلبي (نامه، يادداشت يا خاطره) را

  
آموزان  هاي مقياس ميزان تسلط دانش آموزان به گويه در جدول بالا، نحوة پاسخگويي دانش

ها را با  ايم. براي پاسخ به سؤال پنجم پژوهش، اين داده هاي زباني عربي را نشان داده بر مهارت
  ا آزمون خي دو مشخص نموديم.داري نتايج حاصل از آن را ب هم تركيب كرديم و معني

  
  هاي زباني عربي آموزان بر مهارت هاي توصيفي و استنباطي مربوط به ميزان تسلط دانش شاخص  11جدول 

  

 گزينه
فراواني 

 شده مشاهده

فراواني مورد 

 انتظار
 آمارة آزمون

 55 131 بسيار كم
خي دو 

 شده مشاهده

درجة 

 آزادي

سطح 

 55 58 كم داري معني

 55 24 زياد
545/164 3 00/0 

 55 7 بسيار زياد
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آموزان در حد  درصد دانش 5/55يابيم كه  هاي موجود در جدول بالا، درمي براساس داده
ها تا حد كمي به  درصد آن 6/24هاي چهارگانة زباني مسلط هستند،  بسيار كمي بر توانايي

 3ها دارند و تسلط  به مهارت درصد آنان تسلط زيادي 2/10هاي زباني مسلط هستند،  توانايي
  هاي زباني بسيار زياد است. درصد آنان به مهارت
يابيم كه  )، درمي81/7شده از خي دو بحراني ( تر بودن آمارة خي دو مشاهده با توجه به بزرگ

  دار هستند. شده در بالا، ازنظر آماري معني نتايج گزارش
آموزان نسبت به زبان عربي و  انشپژوهش:  نظام آموزش زبان عربي چقدر در د 6سؤال 

  يادگيري آن ايجاد انگيزه و علاقه كرده است؟
دهيم.  آموزان پاسخ مي نامة دانش پرسش 16و  15، 14، 13هاي  به اين سؤال با توجه به گويه

، برابر با Spss18افزار  آموزان را توسط نرم نامة دانش آيتم پرسش 4ميزان آلفاي كرونباخ براي 
  به كرديم.محاس 604/0

  
  هاي مربوط به سؤال ششم پژوهش آموزان به گويه پاسخ دانش 12جدول 

  

 گويه

 ها فراواني انتخاب گزينه

كم
ار 
سي

ب
 

كم
ياد 

ز
ياد 
ر ز

سيا
ب

 

برم؛ اما براي  من از يادگيري زبان عربي لذتي نمي« با اين جمله تا چه حد موافقيد؟  
  ».كنم موفقيت در امتحانات، آن را مطالعه مي

  

42 34 40 118 

دليل احساس رضايت و لذتي كه از خواندن زبان عربي داريد، آن را  تا چه حد به
 خوانيد؟ مي

127 70 27 11 

 7 19 79 128 ها و فرهنگ آنان علاقه داريد؟ تا چه حد به عرب

 البلاغه دارم، اي كه به قرآن و نهج دليل علاقه من به«با اين جمله تا چه اندازه موافقيد؟ 
 ».خوانم درس زبان عربي را مي

75 68 54 36 

  
شده براي سنجش ميزان علاقة  هاي طراحي آموزان به گويه در جدول بالا، نحوة پاسخگويي دانش
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ها و اجراي آزمون  ايم. با تركيب اين داده آنان به زبان عربي و يادگيري آن را نشان داده
  رسيم: زير ميهاي جدول  داري نتايج حاصل از آن، به داده معني

  
  آموزان به زبان عربي هاي توصيفي و استنباطي مربوط به ميزان علاقة دانش شاخص  13جدول 

  

 شده فراواني مشاهده گزينه
فراواني مورد 

 انتظار
 آمارة آزمون

خي دو  5/57 124 بسيار كم

 مشاهده شده
 داري سطح معني درجة آزادي

 5/57 79 كم

 5/57 19 زياد
339/153 3 00/0 

 5/57 8 بسيار زياد

  
درصد  5/52رسيم كه ميزان علاقه و انگيزة  با نگاهي به جدول بالا، به اين نتيجه مي

درصد آنان تا حد كمي به اين  5/32آموزان به زبان عربي و  يادگيري آن بسيار كم است،  دانش
درصد آنان  4/3زياد و  درصد آنان تا حد 1/8دهند،  زبان و يادگيري آن علاقه و انگيزه نشان مي

  بسيار زياد به عربي و يادگيري آن علاقه دارند.
 2χ=339/153شده از خي دو بحراني ( با توجه به بيشتر بودن مقدار آمارة خي دو مشاهده

شده  هاي مشاهده گيريم كه تفاوت موجود ميان فراواني بحراني)، نتيجه مي 2χ=81/7>شده مشاهده
  دار است. ري معنيو مورد انتظار، ازنظر آما

آموزان را با راهبردهاي  پژوهش: آموزش زبان عربي چقدر توانسته است دانش 7سؤال 
  العمر اين زبان آماده سازد؟ ها را براي يادگيري مستقل و مادام يادگيري زبان عربي آشنا كند و آن

دهيم.  مي آموزان پاسخ نامة دانش پرسش 20و  19، 18، 17به اين سؤال با توجه به سؤالات 
، برابر با spss18افزار  آموزان را توسط نرم نامة دانش آيتم پرسش 4ميزان آلفاي كرونباخ براي 

 محاسبه كرديم. 662/0
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  هاي مربوط به سؤال هفتم پژوهش آموزان به گويه پاسخ دانش 14جدول 
  

 گويه

 ها فراواني انتخاب گزينه

كم
ار 
سي

ب
 

كم
ياد 

ز
ياد 
ر ز

سيا
ب

 

 6 18 50 162 ن از نحوة كار با فرهنگ لغت عربي اطلاع داريد؟تا چه ميزا 

كارت براي حفظ كردن كلمات  چقدر دربارة فنون يادگيري زبان عربي (استفاده از فلش
جديد، خواندن متوني همچون روزنامه، داستان و شعر عربي براي تقويت مهارت 

استفاده از كلمات جديد در  زبان و هاي مختلف عربي خواندن عربي، گوش دادن به برنامه
  ها) آگاهي داريد؟ جمله براي حفظ كردن آن

 

124 67 30 10 

 7 30 79 117 گيريد؟ هاي خود در زبان عربي بهره مي تا چه حد از اين فنون براي تقويت توانايي

 6 7 50 164 كنيد؟ تا چه حد از فرهنگ لغت عربي استفاده مي

  
اـ   spss18افـزار   شده در جدول بالا را توسط نرم هاي ارائه هش، دادهبراي پاسخگويي به سؤال هفتم پژو ب

  سنجيم.  دست آمده را مي داري نتايج به كنيم و با استفاده از آزمون خي دو، معني هم تركيب مي
  
  آموزان با فنون يادگيري زبان هاي توصيفي و استنباطي مربوط به ميزان آشنايي دانش شاخص  15جدول 

  

 شده ني مشاهدهفراوا گزينه
فراواني مورد 

 انتظار
 آمارة آزمون

خي دو  8/55 139 بسيار كم

 شده مشاهده
 داري سطح معني درجة آزادي

 8/55 51 كم

 00/0 3 713/180 8/55 21 زياد
 8/55 12 بسيار زياد

  
آموزان تا حد بسيار كمي به  درصد دانش 9/58گيريم كه  با توجه به جدول بالا نتيجه مي
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 6/21هاي لازم براي يادگيري مستقل زبان عربي مسلط هستند، ميزان تسلط  راهبردها و مهارت
 1/5درصد آنان زياد و ميزان تسلط  9/8ها كم، ميزان تسلط  آموزان بر اين مهارت درصد دانش

  درصد آنان بسيار زياد است.
ت قابل تعميم به شده در اين قسم دهد كه نتايج گزارش نتايج آزمون خي دو نيز نشان مي

تر از خي دو بحراني است  شده بسيار بزرگ جامعة آماري است؛ زيرا مقدار آمارة خي دو مشاهده
)713/180=2χ 2=81/7>شده مشاهدهχ .(بحراني  

  

  گيري . نتيجه7
شود كه هدف  در پاسخ به سؤال اول پژوهش، با توجه به نظرات معلمان اين نتيجه حاصل مي

دارس كه فهم متون ديني است، با نيازهاي جامعه و يادگيرندگان تطابق آموزش زبان عربي در م
توانيم بگوييم كه شايد دليل اين انديشه اين  هاي مربوط به اين سؤال، مي كافي ندارد. در تحليل يافته

هاي ديني و قرآن نيز با اهداف آشنايي و انس با  باشد كه در نظام آموزش رسمي كشور ما، درس
عنوان زبان عربي، با هدفي  رو، جدا كردن درسي با اند و ازاين هاي آن گنجانده شده دين و دلالت

  رسد.  نظر نمي مشابه، چندان منطقي به
دهندة عدم تطابق محتوا با هدف،  هاي پژوهش در پاسخ به سؤال دوم پژوهش، نشان يافته

تواند  توا نميآموزان است. همچنين، اين مح روز نبودن و جذاب نبودن آن براي دانش به
طور مستقل بتوانند زبان عربي را بياموزند و از آن استفاده كنند.  آموزان را آماده كند كه به دانش
عنوان تنها ابزار  دانيم، نظام آموزشي كشور ما بسيار بر محتواي كتاب درسي، به طور كه مي همان

عنوان جزئي از يك بستة  هرسيدن به اهداف آموزشي، تكيه دارد؛ درحالي كه كتاب درسي بايد ب
يادگيري، منابع آموزشي گوناگون، آزمايشگاه و  - هاي ياددهي آموزشي، دربردارندة فعاليت

كارگاه و مانند آن باشد. در آموزش زبان غيرمادري، استفاده از لابراتوار زبان و وسايل 
زشي ما، تلاش ها، ضروري است؛ اما متأسفانه در نظام آمو اي آموزشي، همچون چندرسانه كمك
رسد  نظر مي هاي درسي، زبان عربي آموزش داده شود. به شود تنها با تكيه بر محتواي كتاب مي

آموزان در عصر كنوني و  هاي دانش ها نيز بدون توجه به علايق و ويژگي كه محتواي اين كتاب
  شود. بدون توجه به زمان در دسترس براي تدريس اين درس تدوين مي

به بررسي ميزان آمادگي معلمان براي تدريس زبان عربي اختصاص  سؤال سوم پژوهش
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گيريم كه متأسفانه معلمان به  هاي آماري اين پژوهش، نتيجه مي ها و تحليل دارد. با توجه به يافته
آموزان آموزش دهند و  ها را به دانش توانند اين مهارت هاي زباني عربي مسلط نيستند، نمي مهارت
هاي تدريس  اي آموزش زبان عربي، همچون آشنايي با روش هاي حرفه يها و شايستگ مهارت

توانيم انتظار داشته باشيم كه در شرايطي  زبانان را ندارند. نمي زبان دوم/ خارجي و فرهنگ عرب
هاي  هاي زباني مسلط نيستند، درك صحيح و جامعي از روش كه معلمان زبان عربي به مهارت

اند و قادر به تدريس  زبان عربي در موقعيتي عملي استفاده نكرده تدريس زبان ندارند، هرگز از
هاي زباني نيستند، به نتايج قابل قبولي درزمينة آموزش زبان عربي برسيم. البته، ريشة  مهارت

كه آموزش  همة اين مسائل در نوع نگاه نظام آموزش رسمي ما به آموزش زبان عربي است. وقتي
رود كه  گيرد، انتظارات خاصي هم از معلمي نمي متون ديني انجام ميزبان عربي فقط با هدف فهم 

آموز به زبان  مند كردن دانش كند؛ درحالي كه با توجه به نقش مهم معلم در علاقه آن را تدريس مي
غيرمادري، معلمان تحت هر شرايطي و با هر رويكردي بايد درك كامل از يك زبان، فرهنگ 

  آن داشته باشند. گويشوران آن و نحوة كاربرد
گيريم كه اهداف  ها، نتيجه مي هاي ديگر اين پژوهش، با توجه به يافته در پاسخ به پرسش

آموزان  تحقق پيدا نكرده است. حداقل  برنامة درسي عربي متوسطه، در طيف قابل توجهي از دانش
ازپيش توانيم داشته باشيم، اين است كه به اهداف  انتظاري كه از يك برنامة درسي مي

دهد كه بيشتر آنان به اهداف  آموزان نشان مي اش برسد. نتايج نظرسنجي از دانش شده تعيين
اند. شايد دليل عمدة اين شكست، ناكامي نظام آموزشي  مصوب برنامة درسي زبان عربي نرسيده

ما در توجيه هدفي كه براي آموزش زبان عربي برگزيده است و ناتواني آن در ايجاد انگيزه و 
  آموزان براي يادگيري آن باشد. علاقه در دانش

هاي زباني (شنيدن، صحبت كردن، خواندن و  آموزان در حد بسيار كم و كم به مهارت دانش
اند. اين نتيجه با توجه به رويكرد مدارس در آموزش زبان عربي كه رويكرد  نوشتن) دست يافته

وجود  انتظار نيست. سؤال ديگري كه به فهم متون ديني است، كاملاً منطقي است و هرگز دور از
آموزان نتوانند از اين زبان در موقعيت واقعي استفاده كنند، چقدر به  آيد اين است كه اگر دانش مي

يك  كنند و گذراندن يك دورة آموزش زبان، بدون مسلط شدن بر هيچ يادگرفتن آن گرايش پيدا مي
  رسد. نظر مي بههاي زباني، تا چه حد منطقي و معقول  از مهارت
دهد كه  آموزان به درس زبان عربي نشان مي هاي مربوط به ميزان علاقه و انگيزة دانش يافته
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شده،  هاي مطرح بيشتر آنان علاقة چنداني به اين زبان و يادگيري آن ندارند. با توجه به گويه
اي ندارند؛  علاقهها و فرهنگ آنان  درصد) به عرب 7/87آموزان ( شويم كه بيشتر دانش متوجه مي

ترين عوامل اثرگذار بر  درحالي كه طبق نظر متخصصان آموزش زبان دوم/ خارجي، يكي از مهم
نظر  . به٦آموزان به گويشوران آن زبان و فرهنگ آنان است يادگيري يك زبان، ميزان علاقة زبان

ارد، آموزش ها در كشور ما وجود ند رسد در شرايطي كه نگرش چندان مثبتي نسبت به عرب مي
آموزان  هاي دانش اي نيست. پاسخ اين زبان از طريق برنامة درسي رسمي كشور كار چندان ساده

البلاغه و متون  دليل علاقه به قرآن و نهج آموزان به دهد كه اين عقيده كه دانش نشان مي 16به گوية 
هاي  ج با نتايج پژوهششوند، چندان درست نيست. اين نتاي مند مي ديني، به درس زبان عربي علاقه

)، 1385خو ( )، طوبي پاكيزه1382)، مژگان عظيمي (1383گذشته، همچون پژوهش لطيف اميني (
آموزان  علاقگي دانش ) كه كم1373) و حجت رسولي (1386)، طاهره اختري (1382جواد شعباني (

  راستا است. كنند، هم به درس زبان عربي را تأييد مي
اهبردهاي يادگيري زبان عربي آشنا نيستند و مهارت استفاده از فرهنگ آموزان با ر بيشتر دانش

سال دورة آموزش زبان  6شود كه پس از گذراندن  لغت عربي را ندارند؛ به اين ترتيب، ديده مي
آموزان  دانش 2/72هاي يادگيري آن آشنايي چنداني ندارند و جالب است كه  عربي، همچنان با مهارت

اند. يكي از دلايل اصلي اين نقصان  تقريباً هرگز از فرهنگ لغت عربي استفاده نكردهاند كه  ابراز كرده
ها و فنون تدريس زبان دوم/ خارجي  اطلاعي آنان از روش توانيم ناكارآمدي معلمان و بي را مي

  ترين اين فنون تدريس، آموزش راهبردهاي يادگيري زبان است. بدانيم كه يكي از مهم
دهـد، آمـوزش    هاي ايـن پـژوهش نشـان مـي     هاي آماري درمورد يافته ج آزمونطور كه نتاي همان

اـي   رفـت از ايـن وضـعيت، تـلاش     زبان عربي در آموزش و پرورش موفق نبوده است. بـراي بـرون   ه
ريـزي درسـي و آمـوزش     اي لازم است. همكاري متخصصان دو حوزة تخصصـي برنامـه   جانبه همه

 هـاي درسـي را حـل    ا حد زيادي مشكلات مربـوط بـه كتـاب   زبان عربي در دفتر تأليف كتب درسي، ت
نظـر محققـين ايـن پـژوهش،      نمايـد. بـه   ها و كارآمـدي آن كمـك مـي    و به جذابيت دروني كتابكند  مي
ترين راهكار براي ارتقاي سطح آموزش زبان عربـي در كشـور، ارتقـاي سـطح معلمـان آمـوزش        مهم

تـرين عامـل    مهـم «ر اين ايده توافق نظر دارند كـه  زبان عربي است. متخصصان حوزة تعليم و تربيت د
  ).1392نيا و ديگران،  (نويدي» آموزان، معلم كلاس است در تعيين موفقيت يا عدم موفقيت دانش

آموز است؛ اگر معلم بر زبان مسلط نباشد، به آن علاقه نداشته  معلم زبان، الگوي زباني دانش
 

نه:  6 ارچه؛ براي نمو يكپ نگيزه  به ا وط  Mahmoodi, M., Moem. ر. ك به مباحث مرب ika, M. &  Zahedbabelan, A. (2009). 
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نبيند و دانش و مهارت تدريس آن را نداشته باشد،  كار بستن آن باشد، ضرورتي در دانستن و به
هاي درسي يا افزايش ساعات آموزش زبان اختصاص  هايي كه براي اصلاح كتاب همة تلاش

از خدمت (در سطح  نتيجه خواهد بود. آموزش معلمان در دو سطح آموزش پيش دهيم، بي مي
اصولي انجام گيرد. تدوين الگوي طور  دانشگاه فرهنگيان و تربيت معلم) و ضمن خدمت، بايد به
از  ترين نيازها در حيطة آموزش پيش برنامة درسي تربيت معلم زبان عربي يكي از ضروري

هاي  سازي آموزش ضمن خدمت معلمان، بايد به تقويت گروه خدمت معلمان است. براي بهينه
هاي معلمان  عاليتهاي ماهر و دانا براي هدايت صحيح ف آموزشي معلمان عربي و انتخاب سرگروه

هاي اخير درزمينة آموزش معلمان، تأكيد زيادي بر اجتماعات  زبان عربي بپردازيم؛ زيرا پژوهش
هاي  ). همچنين، بهتر است برخي از دورهSamaras & et al, 2008: 4يادگيري معلمان دارد (

حبة محقق با زبان برگزار شود. با توجه به نتايج مصا آموزشي معلمان عربي در كشورهاي عرب
ترين دلايل ناكارآمدي معلمان  ، يكي از مهم7هاي تهران متخصصان آموزش زبان عربي در دانشگاه

اي براي  ها به تدريس اين زبان، اين است كه خودشان مورد استفاده علاقگي آن زبان عربي و بي
اي براي استفاده  زبان، زمينه بينند. با برگزاري اردوهاي آموزشي در كشورهاي عرب اين زبان نمي

شود. به اين ترتيب، معلمان با فرهنگ و آداب و سنن  از اين زبان توسط معلمان ايجاد مي
طور كه در قسمت ادبيات نظري اين تحقيق ديديم، يكي  شوند. همان زبان آشنا مي كشورهاي عرب

نگ مردم هاي لازم براي يك معلم زبان دوم/ خارجي، آشنايي با فره ها و شايستگي از مؤلفه
  ).Haddock, 2011: 79گويشور آن زبان  است (

  

  ها نوشت . پي8
از آنجا كه زبان قرآن و علوم معارف اسلامي عربي است و ادبيات فارسي كاملاً با آن آميخته است، اين . «1

» ها تدريس شود ها و همة رشته زبان بايد پس از دورة ابتدايي و تا پايان دورة متوسطه در همة كلاس
  ).7اهنماي برنامة درسي عربي: (ر

2. curriculum planning 
3. curriculum 
4. core 
5. embedding 

 & .Mahmoodi, M., Moemika, M. ر.ك: مباحث مربوط به انگيزة يكپارچه؛ براي نمونه 6

Zahedbabelan, A. (2009).  
 . اين مقاله در دست داوري است.7

 
اشد. . اين مقاله 7 وري مي ب دا دست   در 
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  . منابع9
آموزان به درس عربي (دبيرستان شهيد  علاقگي دانش علل بي بررسي« ).1383اميني، لطيف ( •

  http://ashkboos.com/post/1142از:  1390شده در مهر  بازيابي». مطهري گيلان غرب)
». شيوة مستقيم بررسي و نقد روش آموزش زبان عربي به). «1389پرويني، خليل ( •

  .37 - 32. صص 2. ش 1د . (جستارهاي زباني) تطبيقي ادبيات و زبان يها پژوهش
موانع يادگيري درس عربي در دورة متوسطه از ديدگاه ). «1388حقدوست راد، سيده زهرا ( •

 .46 - 36. صص 27 ش .ادبيات ماه كتاب». آموزان و دبيران دانش

دالتأليف عربي دوم ارزشيابي از ميزان موفقيت كتاب جدي). 1378زاده، رضوان ( حكيم •
نشدة كارشناسي ارشد. دانشكدة  نامة منتشر پايان راهنمايي در نيل به اهداف مورد نظر.

 شناسي و علوم تربيتي. دانشگاه علامه طباطبايي. روان

علاقگي  بررسي علل كم). «1385خو ( خاقاني، محمد؛ لياقتدار، محمدجواد و طوبي پاكيزه •
 و زبان ايراني انجمن». ربي از ديدگاه دبيران شهر شيرازآموزان دبيرستان به درس ع دانش
 .107 - 89. صص 5. ش 2. س عربي ادبيات

. آموزان دبيرستاني به درس عربي سنجش گرايش دانش). 1382صديق اورعي، زينب ( •
  http://www.khedu.ir/article/index.asp ?activestatecode از: 1391شده در آبان  بازيابي

هاي  آموزان دورة متوسطه (رشته بررسي ميزان رغبت دانش). «1382عظيمي هاشمي، مژگان ( •
 http://wwwاز:  1391شده در آبان  بازيابي .»نظري) به تحصيل و عوامل مؤثر بر آن

.khedu.ir/article/index.asp?activestatecode 
  . تهران: بال.ريزي درسي اصول و مفاهيم برنامه). 1388فتحي واجارگاه، كورورش ( •
برنامة درسي عربي متوسطة عمومي و ادبيات و ). 1387ريزي. ( گروه عربي دفتر برنامه •

 .ريزي و تأليف كتب راهنماي درسي تهران: دفتر برنامه .علوم انساني

- هاي علوم تجربي نظري (رشته 3عربي ). 1387زاده، عيسي و حميدرضا ميرحاجي ( متقي •
 هاي درسي ايران. . تهران: شركت چاپ و نشر كتابرياضي و فيزيك)

نگاهي به كتاب عربي اول ). «1391زاده، مهين و كاوه خضري ( زاده، عيسي؛ حاجي متقي •
. 5. د زباني جستارهاي». هاي تحليل و سازماندهي محتوا س الگوها و ملاكدبيرستان براسا

  .260 - 237. صص 2ش 
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 . مشهد: پيام انديشه.ريزي درسي (راهنماي عمل) برنامه). 1388ملكي، حسن ( •

. تهران: اندازها ها، رويكردها و چشم برنامة درسي؛ نظرگاه). 1389مهرمحمدي، محمود ( •
  سمت.

نقش و كاركرد ارزشيابي در مراحل ). «1389و غلامرضا زارعيان ( مؤمني مهموئي، حسين •
  .72 - 67. صص 2. ش 3د . راهبردهاي آموزش». تدوين برنامة درسي

 . ترجمة فريده مشايخ. تهران: مدرسة برهان.ريزي درسي مدارس برنامه). 1374لوي، الف. ( •

 يسطرون.تهران:  .ريزي درسي و طرح درس برنامه). 1387ميرزابيگي، علي ( •

طراحي الگويي ). «1392نيا، حسين؛ كياني، غلامرضا؛ اكبري، رامين و رضا غفارثمر ( نويدي •
. زباني جستارهاي». هاي ايران براي ارزشيابي عملكرد معلمان زبان انگليسي در دبيرستان

 .1392تير  29مقالات آمادة انتشار. انتشار آنلاين از 

هاي درسي عربي دورة متوسطه و  قد متون كتاببررسي و ن). 1389درضا (منيكوبخت، مح •
نشدة كارشناسي  نامة منتشر . پاياندانشگاهي و تأثير اين متون در آموزش زبان عربي پيش

 ارشد. دانشكدة علوم انساني. دانشگاه تربيت مدرس.
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