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  چكيده 
كودكان  )، توانايي سازماندهي روايي1976هليدي و حسن ( نظرية انسجامپژوهش حاضر در چارچوب 

ميداني مورد بررسي و مقايسه قرار داده است. به اين  كارگيري روش تجربي= هزبان را با ب فارسي
كودك در غرب تهران  يك مهد از هسال چهار تا هفتدر سنين  )دختر 7پسر و  8 ( كودك 15منظور، 

كارگيري  هق بمنظور بررسي عملكرد اين كودكان در سازماندهي گفتمان ازطري گزينش شدند. سپس به
ر كودك اجرا با استفاده از دو كتاب مصو ،توليد داستانو  بازگوييابزار انسجام واژگاني، دو آزمون 

ها مورد بررسي و مقايسه قرار گرفت.  ي آنها داستانگرفتن رشد انسجام واژگاني،  گرديد و با درنظر
دهي گفتمان روايي در كودكان هدف اصلي اين تحقيق آن بوده است كه با ارزيابي توانايي سازمان

  ها دست يابيم.  زبان به شناخت و ارزيابي بهتري از توانش گفتماني آن فارسي
كارگيري  هتوان گفت كه اولاً كودكان در هر سه گروه سني قادر به ب هاي اين تحقيق مي يافته ةبر پاي

كه  ديگر اين ةتند. نتيجي خود هسها داستانمنظور سازماندهي  صحيح ابزارهاي انسجام واژگاني به
 ،در هر دو آزمون ،آيي) هاي انسجام واژگاني (تكرار و باهم هاي سني از ميان زيرمجموعه تمامي گروه

در  بازگويي داستانكودكان در آزمون  عملكردكه  اين نهايت دارند و در »تكرار«بيشتر تمايل به كاربرد 
  باشد. هاي انسجام واژگاني متفاوت مي ها و مؤلفهبه لحاظ تعداد بند توليد داستانمقايسه با آزمون 

 
انسجام واژگاني، سازماندهي روايي، گفتمان روايي، سازماندهي گفتمان، رشد كاربرد انسجام در : يكليدگان واژ

   .كودكان
  

  . مقدمه1
شناسان تنها  زبانو  دهد مي  رخ انساناست كه خيلي زود در زندگي  پيچيده ينديافر ،رشد زباني

نظام زباني خود را  كودكانتوان گفت  كلي مي طور به. شوند  آن آگاهماهيت  حدي از تااند  نستهتوا
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سن بنا به دلايل طبيعي همواره يك ). Vide. Hickmann, 1995: 18( آورند وجود مي  هقدم ب به قدم
وزي كودك آم زبان است. بيشتر مطالعات  در مطالعات مربوط به فراگيري زبان اول بوده اصلي عامل

 ةاساس و هست كودككه با توجه به اين واقعيت كه  است اين فراگيري بوده ةهاي اولي متمركز بر سال
كودكان در  رسد. مي  نظر  گيرد، بسيار طبيعي به مي اصلي زبان اول خود را خيلي زود در زندگي فرا

دهند و اين  مي  ا گسترشهاي اجتماعي و شناختي خود ر نوزادي، مهارت ةروند رشد و طي گذر از دور
اولين  ،ماهگي يابند. آنان در ده الي هجده  رفته به واحدهاي معنادار زباني دست شود تا رفته مي امر باعث 
اي را بر  گفتارهاي چندكلمه ، نخستين پاره ماهگي چهار و تشخيص و در چهارده الي بيست  كلمات قابل

توانند بيش از يك بند  كه مي طوري كنند، به مي طولاني توليد گفتارهاي سالگي پاره آورند و در سه مي زبان
ها قادرند  سالگي نيز آن نمايند. از حدود چهار الي هفت  وابسته و غيره تركيب، پايه را با ساختارهاي هم

 .Videيابد ( گفتمان منسجم را توليد كنند. اين فراگيري در دوران مدرسه و پس از آن همچنان ادامه مي

Lieven & Plank, 2006: 376در سرتاسر  زباني هاي مهم رشد زبان در بسياري از جنبهواقع  ). در
رابطه، يابد. در اين  نمي  طور كامل پايان سالي نيز به يابد و حتي در بزرگ مي  هاي مدرسه ادامه سال
الگي نيز به س پنجنمود كه تا بعد از   هاي خاص ساختار و كاربرد زبان اشاره توان به برخي جنبه مي

طور مداوم و دوباره  نيز به هاي مديدي هاي گفتماني كه تا مدت ويژه جنبه به ؛دهند مي  رشد خود ادامه
هاي مهم رشد زباني،  يكي از مشخصه ،). درواقعVide. Hickmann, 1995: 33(شوند  دهي مي سازمان

فراگيري  ةترين حوز مهم، اسميت -كارميلافنظر  طبق بر گفتمان است كه ةها در حوز آن ةمهارت فزايند
   ).Vide. Karmiloff-Smith, 1992: 50( باشد ي رشد ميزبان در مراحل بعد

بررسي مند به  هعلاق    اي طور فزاينده به كودكفراگيري زبان  ةمحققان در حوز ،سال اخير  در چند
ا اين درك پيش رفته كه بهمسو  ،فزاينده ةاين علاق. اند و كاربردشناسي شده  معناشناسيهاي  جنبه
تر يابند كه عواملي فرا  توانند تبيين تنها زماني مي -زباني كودك هستند ف رشدكه معرّ - ها پديده بيشتر
 آن، ةمطالعكه اين همان بررسي گفتمان است و  شوند  گرفته در نظر ،يعني در سطح متن ،سطح جملهاز 

 يندآفر در كاربردهاي متفاوت جملات ةدربرگيرند چرا كه ؛شود مي  لحاظ زبان در قلمرو كاربردشناسي
دانستن اصولي است كه حاكم  نيز بخشي از علم كاربردشناسيكلي   طور به. است افراد تبادل اطلاعات

منظور منسجم يا  اي از جملات مرتبط با هم و به بر چگونگي سازماندهي اطلاعات در قالب مجموعه
بخش  ،در طول فراگيري زبانديگر،   بياني  به است.داستان د متن مانني از يك يها كردن بخش مرتبط

 و استي سازماندهي يك گفتمان يتوانا ،ها هستند مهمي از دانش زباني كه كودكان نيازمند فراگيري آن
 ،سازماندهي گفتماني توان گفت مي است. هاي ضروري دانش رشدي كودك ي يكي از مؤلفهياين توانا

باشد و اشاره به مجموعه روابطي دارد كه ميان واحدهاي متن  ليل گفتمان مييكي از مسائل كانوني تح
  نيز بين هر واحد از متن و كل متن برقرار است. و
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   :اين است كه ها حال پرسش
باشد، دركودكان  ها مي آن ةجمل  هاي گفتماني كه انسجام واژگاني از بازنمايي مهارتاساساً الف. 

  باشد؟  زبان چگونه مي سيسال فار 7تا  4سني هاي  رده
در  بازگويي داستانلحاظ سازماندهي گفتماني، هنگام  ب. عملكرد كودكان در ردة سني ذكرشده، به

هايي  ها يا شباهت چه تفاوت -باشد البداهة كودك مي كه دربرگيرندة گفتمان في -توليد داستانمقايسه با 
  دارد؟ 
  

  . پيشينة پژوهش2
بندي هليدي و حسن از ابزارهاي انسجامي در سه  كه با استفاده از تقسيم اي ) در مطالعه1990( 1هرست

هاي كاربرد  پردازد كه آيا تفاوتي در شيوه داده است، به اين مسئله مي  سال انجام 12و  10، 6گروه سني 
  انسجام با توجه به عامل سن وجود دارد يا خير؟ 

رد جايگزيني، حذف و حروف ربط كه ازجمله هاي پژوهش ذكرشده اين است كه كارب ترين يافته مهم
ترين نوع  افتاد و متداول ابزارهاي انسجامي هستند، در تمامي اين سطوح سني با بسامد پاييني اتفاق 

هاي سني تكرار عين واژه (انسجام واژگاني) و نيز كاربرد ضماير بوده  ابزارهاي انسجامي در اين گروه
  است. 
گرفتن  نظر سال با همسالانش، با در 6تا  4اي به بررسي گفتمان كودكان  در مقاله) نيز 1991، (2ليپر

ها، به علل و عوامل رشدي و نيز جنسيتي تأثيرگذار در گفتمان كودكان پرداخته  متغير سن و جنسيت آن
هاي مورد نظر او چندان تأثير نداشته،  است كه عامل جنسيت در گفتمان  رسيده و به اين نتيجه 

كه كودكان در سنين  گونه  وضوح خود را نشان داده است؛ بدين ها به كه عامل سن در آن گفتمان حالي در
  تر توليد نمودند. تر در پژوهش وي گفتماني منسجم بالاتر نسبت به كودكان در سنين پايين

و نيز در بزرگسالان را  هسال 10 و 8، 6، 4) ابزارهاي انسجامي در كودكان 1997( 3ويگليزورث
مشخصي در ايجاد انسجام  راهبردساله هيچ  چهارگويان  شد كه داستان  داد و متوجه قرار  مطالعه وردم

كار را براي رو،  و ازاين كردند  استفاده ،بدون هيچ مرجع خاصي ،رياي ضما نداشتند و تنها از مجموعه
تر از  بزرگ كودكانساختند.  مي دشوار -دسترسي نداشت تصاويربه در صورتي كه او  -شنونده
 شخصيت ر براي اشاره بهياز ضما ،كردند كه در آن مي  موضوعي استفادهراهبرد از يك  ،سالچهار

رشد كاربرد يافتة ديگر اين پژوهش آن بود كه  .كردند مي  اصلي بدون توجه به موقعيت استفاده
ربط و ارجاع   حروف كاربرد عمدتاً شامل ،سالچهار تر از  ابزارهاي انسجامي در كودكان بزرگ

  هرچند در كاربرد حروف ؛يابد  مي همزمان با رشد سني افزايشنيز ميزان كاربرد ارجاع و  باشد مي
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  بند.يا مي  كه با رشد سن افزايشوجود دارد ربط پيرو   ي در حروفيها تنها تفاوت ،ربط
اله و نيز س 8- 4) در پژوهشي به مطالعة چگونگي ايجاد انسجام توسط كودكان 2007( 4فكته

است. نتايج پژوهش وي   هاي روايي از طريق راهبردهاي متفاوت پرداخته بزرگسالان در متن
حدودي  هاي روايي كودكان و بزرگسالان تا دهد كه هرچند فهرست ساختارهاي زباني در متن مي نشان

    ست.هاي زباني براي تحقق كاركردهاي گفتماني نسبتاً متفاوت ا باشد، اما صورت مشابه مي
هاي سني و جنسيتي در توليدات روايي  ) نيز به بررسي تفاوت2001( 5هندركسون و شاپيرو

گويي در كودكان، متأثر  سالگي توانايي قصه اند كه تا قبل از پنج كودكان پرداخته و به اين نتيجه رسيده
ي در توليدات هاي جنسيت باشد. همچنين براساس نتايج اين پژوهش تفاوت از بافت استخراج قصه مي

وگوي متفاوت  شود و دليل آن، نوع گفت هاي پيش از مدرسه آغاز مي روايي كودكان در طول سال
هاي  باشد. در اين پژوهش داستان ها با دختران نسبت به پسران مي والدين پيرامون رخدادها و قصه

  تر است.  هاي پسران طولاني دختران نيز نسبت به داستان
داد سن و ابزار استخراج داستان  ساله نشان  10 -4ژوهشي پيرامون كودكان ) در پ2002( 6 وينگ

عنوان يكي از ابزارهاي انسجامي دارد و يافتة ديگر اين پژوهش  تأثير بسزايي در كاربرد حروف ربط به
   باشد. تري در كاربرد اين حروف مي اين است كه سن نسبت به ابزار استخراج داستان، عامل مهم

زبان در يك بازة  هاي كودكان چيني ) در پژوهشي به ميزان و نوع رشد در داستان2004( 7چنگ
هاي داستاني  رسيده كه بر اثر گذر زمان و رشد سن، اين كودكان مؤلفه ماهه پرداخته و به اين نتيجه  نه

  اند.  خود گنجانده  هاي شخصي نماهاي زماني را در داستان جمله اطلاعات و نقش بيشتري از
هاي  كه جزء مؤلفه  - نماهاي گفتماني ) به بررسي چگونگي و نيز زمان فراگيري نقش2007( 8 يچو

در كودكان پرداخته و به اين نتيجه رسيده كه كودكان از سن چهارسالگي از  -باشد عوامل انسجام مي
   .دارند نماها آگاهي  وجود اين نقش

شده از  ا در قالب انگارة انسجامي معرفيكنيم ت در همين راستا ما نيز در اين پژوهش تلاش مي
زبان را مورد بررسي قرار دهيم تا  )، گفتمان روايي كودكان طبيعي فارسي1976سوي هليدي و حسن (

از رهگذر آن به ميزان رشد توانش روايي و نيز توانايي سازماندهي گفتمان با استفاده از ابزار انسجام 
يم. انتظار ما در اين پژوهش آن است كه همزمان با رشد سن، ساله دست ياب 7 -4واژگاني در كودكان 

كارگيري اين ابزار براي ايجاد انسجام، مهارت بيشتري پيدا كنند. همچنين كودكان هنگام  كودكان در به
هاي  كنند، داستان كه با استفاده از تصاوير، داستاني را خلق مي بازگويي داستان نسبت به زماني

  هاي انسجامي بيشتر توليد نمايند.تر با ابزار طولاني
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  . مباني نظري3
است كه  از زماني آغاز گرديده  گفتمان كودكتحليل  هاي مطالعات پيرامون شايد بتوان گفت اولين طلايه
كنون  از آن زمان تا .دادند هايي دربارة گفتمان كودك انجام  پژوهش )1977( 9افرادي مانند تريپ و كرنن

واقع، محققان با گرايش به سوي يك  در .است دچار تغييرات زيادي شده  )دكگفتمان كو(اين حوزه 
اند؛ به اين معنا كه فراگيري  وجود آورده  بنياد، در مطالعات خود تغيير جهت زيادي به -رويكرد گفتمان

رويكرد اولية گفتمان  .است  ها قرار گرفته اصول كاربردشناختي از سوي كودك در كانون توجه آن
است و توجه آن   عنوان يك رويكرد جديد در برابر مطالعات سنتي فراگيري زبان قرار گرفته  به كودك،

هاي سيستم دستوري ناقص و  تواند بر محدوديت معطوف به اين موضوع است كه چگونه كودك مي
ال هاي تريپ و كرنن در س پژوهش گفت توان  واقع، مي درو متن توليد نمايد.  آيد ق ئناكافي خود فا

هايي شايان توجه در حوزة  م حركتي به سوي فعاليت 1979در سال  10 گيلمور و شفلين م و نيز 1977
   .اند مطالعات زبان كودك بوده

شناختي زبان، به سوي مطالعاتي دربارة  ها، محققان از ملاحظات صرفاً روان بعد از اين پژوهش
هاي طبيعي و  ها، فعاليت ن كودك در محيطپيدا كردند؛ يعني گفتما گرايش  11بنياد -يادگيري بافت

 ةمطالع). Vide. Gumperz & Kyratzis, 2005( مورد توجه آنان قرار گرفت هاي روزمره موقعيت
كاربردهاي  ةچرا كه دربرگيرند ؛شود لحاظ مي زبان در قلمرو كاربردشناسي ،كلي طور به ،گفتمان

اصول برخي دانستن  ،بخشي از علم كاربردشناسي .است افراد تبادل اطلاعات فرايند متفاوت جملات در
منظور منسجم  هم و به  اي از جملات مرتبط با حاكم بر چگونگي سازماندهي اطلاعات در قالب مجموعه

دهي گفتماني، جزء لازم دانشِ  توانايي سازماناست. داستان  متن، مانند ي از يكيها كردن بخش يا مرتبط
ن ميان توانش زباني كه امحقق .يابد ل فراگيري زبان اول تحقق ميدر حال رشد كودك است كه در طو

بردن صحيح آن  كار هي بيتوانش ارتباطي كه توانا باشد و مي ي توليد و درك جملات معناداريتوانا
دستيابي به  .)Vide. Hymes, 1972: 10( شوند تمايز قائل مياست،  جملات در تعاملات اجتماعي

دهي  زمند آن است كه كودك اصول كاربردشناختي حاكم بر چگونگي سازمانتوانش ارتباطي كامل نيا
  دهد يك گفتمان منسجم را شكل مي  اطلاعات در گفتمان خود را بياموزد؛ اصولي كه به كودك اجازه

ها و  كه ممكن است هنگام صحبت كردن دربارة ماهيت ي جاينتيجه، كودك قادر خواهد بود تا  در .دهد
 :Vide. Hickmann, 2007( موقعيت بلافصل گفتار او نيستند، به بافت زباني تكيه كندوقايعي كه در 

گويي است كه خود منبعي غني  سالگي قادر به توليد آن است، داستان ). نوعي گفتمان كه كودك از سه78
رود، ازجمله اين  شمار مي هاي زباني، كاربردشناختي و شناختي كودكان به  در انعكاس توانايي

كارگيري  انتقال عقايد و ايجاد متني منسجم با بهدادن به رخدادها،  توان به توانايي توالي  ها مي واناييت
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). بررسي عملكرد Vide. Paul & Smith, 1993: 14; Liles, 1993نماهاي زباني اشاره نمود ( نقش
ز جمله مانند سازماندهي هاي زباني فراتر ا تواند حوزة وسيعي از توانايي گويي مي كودك هنگام داستان

 .Videساختن آن متن را دربرگيرد ( جملات درون يك متن و نيز كاربرد ابزارهاي زباني براي منسجم

Liles, 1985; Merritt & Liles, 1989هاي پيچيدة زباني،  ) و نيز شاخص معتبري در ارزيابي مهارت
 ,Vide. Bottingباشد ( سن مي دكان كمهاي كاربردشناختي در درازمدت، حتي در ميان كو مانند مهارت

2002.(   
ترين و اولين شكل گفتمان پيوسته در  ييي ابتدايگو كه داستانند ) معتقد1991( 12هادسن و شاپيرو

به ؛ شوند كه خيلي زود ظاهر مي هستند گفتمان نوعها نمايانگر يك  داستانبه بياني ديگر،  .استكودكان 
ي ياين تواناو  باشد ميابتدايي ساله هم قادر به توليد يك داستان  يمن و دواين معنا كه حتي يك كودك 

   ).Vide. Applebee, 1978( يابد مي  اساس مطالعات زيادي تا بزرگسالي همچنان ادامه  بر
  كه مهارت لازم براي توليد يك داستان خوب را پيدا قبل از آن سن كم كودكان معتقدند 13و اسلابين برمن

 ,Vide. Berman & Slobin( دهند مي  زباني نشان فراخود را از طريق ابزارهاي  ةاي اوليكنند، بازنموده

توانند ما را به سوي  كودكان مي حركات حتي ،ييگذر در رشد روا ةدر طول اين مرحل ،. بنابراين)1994
نطقي و لحاظ معناشناختي م  به توان گفت توليد يك داستانِ مي .دنها سوق ده بازنمود زيرساختي آن

چرا نياز دارد؛ آن به زمان زيادي  فراگيريكار دشواري است كه  ،معنادار و نيز به لحاظ زباني منسجم
ها  ترين مهارت يكي از پيچيدهنتيجه،  در و باشد هاي زباني و اجتماعي مي كه نيازمند تلفيق و ادغام مهارت

  ). Vide. Paul & Smith, 1993( استزباني  هاي ييدر توانا
ها چگونگي سازماندهي  مان روايي كودك از ابعاد متفاوتي قابل بررسي است كه يكي از آنگفت

ايجاد انسجام به )، 1976نظرية هليدي و حسن ( بر طبقگفتمان و ايجاد انسجام از سوي كودك است. 
در گفتمان  ها ژه افتد كه تعبير برخي وا مي  زماني اتفاق ،دارد. انسجام  جملات اشاره ميان ييروابط معنا

اصول  كه پس از آن كودك. بگيرد  هاي ديگري باشد تا يك متن شكل وابسته به تعبير واژه
باشد و نيز ايجاد يك  كه حاكم بر چگونگي سازماندهي اطلاعات در جملات ميرا اي  كاربردشناختي

توانش  است. رده آو دست   گيرد، درواقع، توانش ارتباطي را به ميفرا ،سازد گفتمان منسجم را ممكن مي
 ةمؤلف سهيكي از واقع،  يابد. در مي  گرفته و تكوين  در مسير رشدي شكل ،همچون توانش نحوي ارتباطي
شناختي  جامعهو  هاي دستوري ديگر آن شامل مؤلفه ةمؤلف دو و است گفتماني  توانش، ارتباطي  توانش
  هستند كه با موضوع اين پژوهش ارتباطي ندارند. زبان 

در يك زبان خاص  فردي فهم و نيز بيان يگفتماني عموماً اصطلاحي است كه اشاره به تواناتوانش 
هنگام  ،واقع در تر از جمله است. هاي زباني طولاني ي درك و خلق صورتيتوانا ،دارد و يا به عبارتي

نحوي كه  به را تركيب نماييم،ها  هاي دستوري و معاني آن صورت بايد بتوانيمگفتن يا نوشتن ما  سخن
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دهند. يك گوينده شايد به لحاظ دستوري و اجتماعي درست سخن   اين اجزاء يك كل پيوسته را شكل
 ةدهند يك چنين ناپيوستگي نشان .اما اين امكان وجود دارد كه مرتبط با موضوع سخن نگويد ،بگويد

گفتماني كودكان اساسي در رشد توانش  ، عاملكه سن فرض اين است پيش .است فقدان توانش گفتماني
 نياز، فهم  منسجم، معنادار و قابل گفتمانايجاد يك در ديگر امل مؤثر وع ي از. يكآيد به شمار مي

تري  شناختي كم ي كه باريها معمولاً در تكليف كودكان. است آن نوع گفتمان شناختي مورد نياز توليد
گفتن يك قصه از  عنوان نمونه، به .)Vide. Berman & Slobin, 1994: 105( كنند مي  بهتر عمل دارند،

در چرا كه تصاوير، ؛ رسد ر به لحاظ شناختي چندان دشوار و پرزحمت به نظر نمييك كتاب مصو
تواند بار شناختي را به  مي داستان ييبازگو ،كنند. در مقايسه مي را ياريكودك  ،گفتمانبندي  ساختار

. )Vide. Hedberg & Westby, 1993: 23( دهد  دليل نياز حافظه براي يادآوري اطلاعات، افزايش
نيازمند  زيرا ؛به لحاظ شناختي كار دشواري است ،شخصي بر پاية يك تجربة تعريف كردن داستان

  باشد.  يك موضوع مي پيرامونريزي و سازماندهي جملات  طرح
ات جديد نسبت هنگام انتقال اطلاع كودكانباشد.  عامل مؤثر ديگر در گفتمان، محتواي اطلاعات مي

كردن  برقرار  بيشتري براي ارتباط ةداراي انگيز كنند، مي  منتقل تكراري را كه اطلاعات به زماني
به ؛ باشند اطلاعات جديد مي ةعموماً دربرگيرنديي از تجربيات شخصي، ها باشند. مكالمه و داستان مي

ي كه حاوي اطلاعات يا دارند تا ژانرهااحتمالاً بيشتر گرايش به توليد اين نوع ژانره كودكانهمين دليل 
  . نيستندجديد 
  

  . روش پژوهش4
و » بازگويي«زبان را در دو آزمون  پژوهش حاضر توانايي سازماندهي گفتمان پانزده كودك فارسي

و ميداني انجام  تجربيروش  بهمورد بررسي و مقايسه قرار داده است. اين پژوهش » توليد داستان«
هاي مورد نظر  صورت گرفته است و آزمودني تحليلي -توصيفيبه طريق ها  داده ارزيابياست و  شده

كودك،  40گر پس از بررسي پروندة  اند. آزمون اين تحقيق از يك مهد كودك در غرب تهران انتخاب شده
هاي نهايي اين  عنوان آزمودني كرده و به  ساله را انتخاب 7-6و  6-5، 5-4كودك در سه گروه سني  25
آزمودني انتخاب شد كه البته با  20ش در نظر گرفته است. پس از اجراي يك آزمون آزمايشي، پژوه

  كودك جهت بررسي متغيرهاي مورد نظر اين پژوهش انتخاب 15هاي  اجراي آزمون اصلي داستان
  گرديد. 

  
  ها آزمودني. 4- 1

هاي  نفر، آزمودني 5گروه  ساله، در هر 7-6و  6-5، 5-4با توجه به اهداف اين بررسي، سه گروه سني 
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دادند. معيار پذيرش هر كودك سطح هوشي طبيعي و نيز توانايي شنيداري،  اين پژوهش را تشكيل 
. كودكان با كمك مدير و مربيان يك كودكستان در غرب تهران انتخاب  كلامي و زباني طبيعي بوده است

كان داراي نقص يا ناتواني خاصي يك از اين كود شدند. طبق گزارش مربي و مدير مهد كودك، هيچ
اي  نامه نبودند و از سطح اجتماعي متوسط برخوردار بودند. از والدين كودكان خواسته شد تا رضايت
آورد.  را به همراه يك فرم پر كنند كه اين كار تاريخچة موردي هر كودك را براي نگارنده فراهم مي

  ور خلاصه آمده است: ط به» 1«ها در جدول شمارة  توصيف و شرح آزمودني
  

  اساس سن هاي اين مطالعه بر آزمودني  1جدول 
  

  پسر  دختر  تعداد  ميانگين سن  گروه سني
  4  1  5  4؛6  سال 5 - 4
  1  4  5  5؛5  سال 6 - 5
  3  2  5  5؛6  سال 7 - 6

  
  ها . محرك4- 2

ر گرفت. دو كتاب داستان از گروه سني ب (رنگي) براي استخراج داستان از كودكان مورد استفاده قرا
ي داستان استفاده شد و ياز انتشارات نداي شريف براي بازگوخواد دكتر بشه  مملي ميكتاب اول با نام 

 رفت كه هر كاره از انتشارات ساويز ب پي، گنجشك كوچولو تي كتاب دوم براي توليد داستان با عنوان
ند. تعداد كل ابزارهاي انسجامي رسيد دبستاني مناسب به نظر مي هاي پيش ها براي آزمودني دو اين كتاب

دو كتاب يكسان بودند. همچنين هر دو كتاب داراي تعداد يكسان تصاوير رنگي، رخدادهاي  هر در
.  شده يكسان باشند اي بودند، با اين مبنا كه تعداد ابزارهاي انسجامي استخراج متوالي و زنجيره

برنگاري ضبط شد و سپس جهت تحليل ي كودكان با استفاده از يك دستگاه ضبط صوت خها داستان
صورت بندهاي مجزا تفكيك گرديد. سپس در قالب ابزار  صورت نوشتاري پياده شد و به ها به داده

شود، تمامي  مي »آيي باهم«و  »تكرار« ة) كه شامل دو مؤلف1976انسجام واژگاني هليدي و حسن (
   تحليل آماري واقع شد. شمارش و مورد، تفكيك ها داستانابزارهاي واژگاني در اين 

  

  ها . تحليل داده5
  هاي آزمون بازگويي داستان  . تحليل داده5 - 1

معيار  آمده از آزمون بازگويي داستان، ميانگين، درصد، انحراف  دست هاي به با بررسي و محاسبه داده
هاي انسجام  جموعهشده) زيرم ها بر تعداد كل بندهاي توليد و تراكم (تقسيم تعداد هر كدام از زيرمجموعه
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  است.  گرديده  ارائه »3«و  »2«هاي  شود، محاسبه و در جدول مي» آيي باهم«و » تكرار«واژگاني كه شامل 
  
  كاربرد تكرار . 5 -1-1

 6/23 ،ساله 5-4شود، ميانگين كاربرد تكرار در ميان كودكان  مشاهده مي »2«گونه كه در جدول  همان
توليدشده) و در  بند 93بار در  187( 4/37 ،ساله 6-5در ميان كودكان  بند توليدشده)، 89بار در  118(

آن است كه  ةدهند است. اين نشان  بند توليدشده) بوده 110بار در  222( 4/44 ،ساله 7-6ميان كودكان 
توان گفت  داشتند. بنابراين، مي» تكرار«هاي سني، تمايل بالايي نسبت به كاربرد  گروه ةكودكان در هم

بيشتر بوده است كه نشان از الگوي رشدي فزاينده  ،تر هاي سني بزرگ گين كاربرد تكرار در گروهميان
   در بين سه گروه سني دارد.

   كاربرد تكرار: ةنمون
تو اذيت نكن چون بابابزرگش اومده بود خونشون، بعد مامانش گفت بابابزرگسال:  5-4گروه سني 

  .ساله) 5-4كيانا،  ( گت اومده تا ما مراقب اون باشيمبابابزر
ش گفتش نميتونم بايد برم بابابزرگ ه گفت چند روز با ما بمون بعدابابزرگبه بسال:  6-5گروه سني 

  ساله). 6-5(هستي، ش قول گرفت سال بعد چند روز پيشش بمونه بابابزرگولي از 
 حال بودخيلي خوش مملي بعد ،ش اومد خونشونبابابزرگديد  مملييك روز سال:  7-6گروه سني 

  ساله). 7-6(ديبا، شو بوس كرد بابابزرگ بعد
  
  

  ي داستان در سه گروه سني كودكيكاربرد تكرار در آزمون بازگو  2جدول 

  
  آيي  كاربرد باهم. 5 -2-1
داراي ميانگين بالايي  ،آيي در مقايسه با تكرار شود، كاربرد باهم مي  مشاهده »3«گونه كه در جدول  آن

كان بند توليدشده)، در ميان كود 89بار در  15( 3 ،ساله 5-4نيست. ميانگين كاربرد آن در ميان كودكان 
بند  110بار در  29( 8/5 ،ساله 7-6بند توليدشده) و در ميان كودكان  93بار در  27( 4/5 ،ساله 5-6

  سن
تعداد 
  ها آزمودني

  درصد  ميانگين  تكرار
  انحراف
  معيار

  بندها  تعداد كل  تراكم

4 - 5  5  118  6/23  89/0  70/9  32/1  89  

5 - 6  5  187  4/37  87/0  23/14  01/2  93  

6 - 7  5  222  4/44  89/0  76/17  01/2  110  
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ها مشخص است كه با توجه به افزايش سن، رشد در كاربرد  باشد. از مقايسه اين داده توليدشده) مي
 6-5دو گروه سني  شود، ولي در ميان مي  ساله مشاهده 6-5ساله و  5-4آيي در ميان كودكان  باهم

  شود. نمي  رشد قابل توجهي ديده هسال 7-6سال و 
  آيي:  كاربرد باهم ةنمون

  .ساله) 6- 4پارسا،  ( زد آمپول ،ردكتد زيادي گرفت و رفت در دلمملي : هسال 5-4گروه سني 
 - 5بود سوغاتي (آرمين،   آورده سبد اناربراش يك  انارش باغ: پدربزرگش از هسال 6-5گروه سني 

  .ساله) 6
 ردكتد گرفت، مامانش اونو برد در دلپدربزرگشو خورد و  هاي قرصاون سال:  7-6گروه سني 

  .ساله) 7-6(ديبا، 
  

  آيي در آزمون بازگويي داستان در سه گروه سني كودك كاربرد باهم  3جدول 
  

  سن
تعداد 
  ها آزمودني

  درصد  ميانگين  آيي باهم
  انحراف

  معيار  
  تراكم

  تعداد كل 
  بندها

4 - 5  5  15  3  11/0  41/1  16/0  89  

5 - 6  5  27  4/5  13/0  8/0  29/0  93  

6 - 7  5  29  8/5  11/0  72/1  26/0  110  

  
  آيي در آزمون بازگويي داستان كاربرد تكرار و باهم ةمقايس. 3-1-5

 آيي، اين انسجام واژگاني، يعني تكرار و باهم ةكاربرد دو زيرمجموع ةها و با مقايس مطابق تحليل داده
دارد؛ به اين معنا كه  آمد كه الگوي عملكردي مشابهي در ميان هر سه گروه سني وجود  دست  نتيجه به
 ،»تكرار«است و   هاي سني دشوارتر بوده گروه ةبراي هم تكرارنسبت به كاربرد  آيي باهم كاربرد

  : است  شده  روشني ترسيم شود. اين يافته در نمودار زير به مي  پربسامدترين زيرمجموعه شمرده
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  آيي كاربرد تكرار و باهم ةمقايس  1نمودار 

  
  متغير سن  ةپاي آيي) بر كاربرد كلي ابزار انسجام واژگاني (تكرار و باهم. 4-1-5

بار  133 ه،سال 5-4گروه سني  ،آيد اين است كه درمجموع مي  دست  به »2«نمودار  ةآنچه از مشاهد
بار  251 ه،سال 7-6) و گروه سني 8/42بار (ميانگين= 214 ه،لسا 6-5)، گروه سني 6/26(ميانگين=
عملكرد سه  ةبردند. با مقايس  آيي) بهره ) از ابزارهاي انسجام واژگاني (تكرار و باهم2/50(ميانگين=

گيرد كه با افزايش سن، ميزان كاربرد كلي ابزار انسجام  گروه سني اين نتيجه مورد تأييد قرارمي
  رود. مي  ند تصاعدي پيشواژگاني نيز در رو

  

  
  

  متغير سن ةپاي كاربرد كلي ابزار انسجام واژگاني بر   2نمودار 
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  هاي آزمون توليد داستان  . تحليل داده5- 2
معيار و  آمده از آزمون توليد داستان، ميانگين، درصد، انحراف  دست هاي به با بررسي و محاسبه داده

   است.  گرديده  ارائه »5«و  »4«هاي  ، محاسبه و در جدولهاي انسجام واژگاني تراكم زيرمجموعه
  

  كاربرد تكرار . 1-2-5
 4/22 ،ساله 5- 4شود، ميانگين كاربرد تكرار در ميان كودكان  مشاهده مي »4«گونه كه در جدول  آن
در بند توليدشده) و  64بار در  118( 6/23 ،ساله 6-5بند توليدشده)، در ميان كودكان  58بار در  112(

آن است كه  ةدهند است. اين نشان  بند توليدشده) بوده 87بار در  136( 2/27 ،ساله 7-6ميان كودكان 
توان گفت  داشتند. بنابراين، مي »تكرار«هاي سني، تمايل بالايي نسبت به كاربرد  گروه ةكودكان در هم

كه خود نشان از الگوي تر نسبتاً بيشتر بوده است  هاي سني بزرگ ميانگين كاربرد تكرار در گروه
   رشدي فزاينده در بين سه گروه سني دارد.

  :كاربرد تكرار ةنمون
 5-4(كيانا،  ؟هناراحت برفيه آدم چرا :ها گفتند جوجه ،بود برفيه ناراحت آدم: هسال 5-4گروه سني 

  .ساله)
 6-5(هستي، كرد  داشت گريه مي برفيه آدم .برفي آدم چندتا جوجه بودن با يك: هسال 6- 5گروه سني 

  .ساله)
 رو كلاهش نشستند رفتندبعد هم  .بغلش رفتند .ها خوشحال شدند جوجه: هسال 7-6گروه سني 

   .ساله) 7-6(ديبا، 
  

  كاربرد تكرار در آزمون توليد داستان  4جدول 
  

  سن
تعداد 
  ها آزمودني

  كل بندها تعداد  تراكم  انحراف معيار  درصد  ميانگين  تكرار

4 - 5  5  112  4/22  86/0  89/9  93/1  58  
5 - 6  5  118  6/23  85/0  53/12  84/1  64  
6 - 7  5  136  2/27  91/0  25/13  56/1  87  

  
  آيي  هم كاربرد با. 2-2-5

داراي ميانگين  تكراردر مقايسه با  آيي باهمدر اين آزمون نيز همانند آزمون بازگويي داستان، كاربرد 
بند  58بار در  17( 4/3 ،ساله 5-4ميان كودكان ميانگين كاربرد آن در  ،»5«بالايي نيست. طبق جدول

 ،ساله 7-6بند توليدشده) و در ميان كودكان  64بار در  15( 3 ،ساله 6-5توليدشده)، در ميان كودكان 
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ها مشخص است كه همزمان با افزايش  اين داده ةباشد. از مقايس بند توليدشده) مي 87بار در  11( 2/2
رشد  ،همزمان با رشد سن ،است. به بياني ديگر  صورت منفي شكل گرفته آيي به سن، رشد كاربرد باهم

  صورت معكوس رخ داده است. در كاربرد آن به
  آيي: كاربرد باهم ةنمون

  .ساله) 5-4كرد (كيانا،  شده بود و گريه مي سردشخيلي  برفتو  برفيه آدم: هسال 5-4گروه سني 
  .ساله) 6-5برداشت و خورد (هستي،  اغشدمرو از روي  خرگوشه هويج: هسال 6-5گروه سني 
  .ساله) 7-6(ديبا،  آب شدبرفيه هم  شد و آدمگرم هوا  ،شدآفتاب : وقتي هسال 7-6گروه سني 

  
  آيي در آزمون توليد داستان هم كاربرد با   5جدول 

  

  درصد  ميانگين  ييآ هم با  ها تعداد آزمودني  سن
   انحراف
  معيار

  تراكم
تعداد كل 
  بندها

4 - 5  5  17  4/3  13/0  2/1  29/0  58  

5 - 6  5  15  3  10/0  68/2  23/0  64  
6 - 7  5  11  2/2  06/0  89/0  12/0  87  

  

  آيي در آزمون توليد داستان كاربرد تكرار و باهم ةمقايس. 3-2-5
آمد كه در اين   دست  )، اين نتيجه به3آيي (نمودار  كاربرد تكرار و باهم ةها و با مقايس مطابق تحليل داده

 نيز همانند آزمون بازگويي داستان، الگوي عملكردي مشابهي در ميان هر سه گروه سني وجود آزمون
 هاي سني دشوارتر بوده گروه ةآيي نسبت به كاربرد تكرار براي هم دارد؛ به اين معنا كه كاربرد باهم

اين آزمون آيي در  هم شود. همچنين كاربرد با مي  پربسامدترين زيرمجموعه شمرده ،»تكرار«است و  
  : باشد مي  است. اين يافته در نمودار زير نمايان  داراي رشد منفي نيز بوده
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  آيي در سه گروه سني كاربرد تكرار و باهم ةمقايس   3نمودار 

  
  متغير سن ةآيي) بر پاي كاربرد كلي ابزارهاي انسجام واژگاني (تكرار و باهم .4-2-5

نـي         مـي  دست  به ) 4آنچه از مشاهدة نمودار پايين ( اـله،   5- 4آيـد ايـن اسـت كـه درمجمـوع، گـروه س اـر   129س ب
) 4/29بار (ميانگين= 148ساله،  7- 6) و گروه سني 6/26بار (ميانگين= 133ساله،  6- 5)، گروه سني 8/25(ميانگين=

د سه گروه سني اين بردند. در اين آزمون نيز با مقايسة عملكر  آيي) بهره از ابزارهاي انسجام واژگاني (تكرار و باهم
اـعدي    نتيجه مورد تأييد قرار مي گيرد كه با افزايش سن، ميزان كاربرد كلي ابزار انسجام واژگاني نيز در رونـد تص

اـله و   5- 4هاي سني  كاربرد اين ابزار در ميان كودكان گروه آنچه قابل ذكر است اين است كه رود؛ مي  پيش  6- 5س
  دهد. مي ساله رشد كمتري را نشان  7- 6له و سا 6- 5هاي سني  ساله نسبت به گروه

  

  
  كاربرد ابزارهاي انسجام واژگاني با توجه به متغير سن   4نمودار 
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  اي عملكرد كودكان در دو آزمون بازگويي و توليد داستان . بررسي مقايسه5- 3
عملكرد اين  گروهي و همچنين بررسي بين بالاها و نمودارهاي  هاي مندرج در جدول با توجه به داده
ويژه  به ،شد همزمان با رشد سن، در هر دو آزمون، كاربرد ابزارهاي انسجام واژگاني  كودكان، مشخص
   گروه معنادار است.  توان گفت نتايج بين سه بنابراين مي ؛يابد مي  تكرار نيز افزايش
  :هسال 5-4كودكان 

  )3(ميانگين= آيي هم )        كاربرد با6/23 بازگويي داستان             كاربرد تكرار (ميانگين=
  )4/3آيي ( هم كاربرد با      )  4/22كاربرد تكرار (ميانگين=      توليد داستان            

  : هسال 6-5كودكان 
  )4/5 آيي ( هم )       كاربرد با4/37بازگويي داستان          كاربرد تكرار (ميانگين= 

  )  3 آيي ( هم كاربرد با        )            6/23كاربرد تكرار ( داستان              توليد
  : هسال 7-6كودكان 

  )8/5 آيي ( هم )             كاربرد با4/44ميانگين=  بازگويي داستان            كاربرد تكرار (
  )2/2آيي ( كاربرد باهم       )      2/27كاربرد تكرار (ميانگين=                توليد داستان 

نشانگر دو نكته اسـت:   ،سنين در هر دو آزمون ةگروهي عملكرد اين كودكان نيز در هم بررسي درون       
دوم  ةدهـد و نكت ـ  سهم بيشتري را بـه خـود اختصـاص مـي     آيي هم بانسبت به كاربرد  تكراركه كاربرد  اول آن

كه تعـداد   رغم آن معنا كه علي  اين  باشد، به ان ميي و توليد داستيشده هنگام بازگو مربوط به تعداد بندهاي توليد
هايي با تعداد واژگان و  داستانرفت كه كودكان  مي هاي هر دو كتاب داستان يكسان بود و انتظار تصاوير و واژه

اد تر با تعد هاي طولاني هاي سني هنگام بازگويي داستان، داستان بندهاي تقريباً يكسان توليد نمايند، اما همة گروه
) است؛ آنان 1997( 14هگرفته توسط اشنايدر و دوب مطالعات صورت و اين همسو با بندهاي بيشتر توليد نمودند

 كودكانكه  تا زماني كنند؛ زيرا مي  ، در آزمون بازگويي داستان بهتر عمليييا ابتدا دبستاني   پيش معتقدند كودكان
اـ    هـايي طـولاني   داسـتان  ،ي داسـتان يم بازگوهنگااند،  داستاني پرداخته توليداز روي تصاوير به  اـت  تـر ب اطلاع

تـر، بيشـتر مشـاهده     غنـي هـاي دسـتوري    مؤلفـه و  تر، خطاهـاي كمتـر   كافيابزارهاي انسجامي داستاني و نيز 
  . شوند مي

 توليـد روش اسـتخراج داسـتان از طريـق     كرد كه اگرچـه   م نيز با انجام پژوهشي بيان 2006به در سال دو
 - شـود  مي ي كودكان پيشنهاديهاي روا ييعنوان  ابزاري قوي جهت ارزيابي توانا به خود كودك،توسط  داستان

 .Vide( باشـد  ها مي ي مستقل در آنيگو داستانهاي  ييالبداهه و توانا فيبه شكل چرا كه بيشتر نمايانگر ارتباط 

Liles, 1993( -  اين كمـي   وكند  بيان 15انگارهن نيازمند آن است كه كودك داستاني را بدون داشتاما اين روش
   .رسد مي مشكل به نظر

هـاي مربـوط بـه     هاي مربوط به تعداد بندهاي توليدشده از سوي كودكان در هر دو آزمـون و مؤلفـه   داده
 

  
15  
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  انسجام واژگاني به شرح ذيل است: 
  بند 93ي داستان: يبازگو            هسال 5-4كودكان  

  بند  58توليد داستان:                                      
  

  بند 89ي داستان: يبازگو            هسال 6-5كودكان 
  بند 64خلق داستان:                                     

  

  بند 110ي داستان: يبازگو           هسال 7-6كودكان 
  بند 87:  خلق داستان                                    

  

  اي مربوط به انسجام واژگاني: ه تعداد مؤلفه
  133ي داستان: يبازگو       هسال 5-4كودكان 

   129توليد داستان:                                 
   214ي داستان: يبازگو       هسال 6-5كودكان 

  133توليد داستان:                                 
  

  251 ي داستان:يبازگو       هسال 7-6كودكان 
  147توليد داستان:                                 

  

          
  

  كاربرد تكرار در آزمون بازگويي و آزمون توليد داستان ةمقايس  5نمودار 
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  در آزمون بازگويي و آزمون توليد داستان آيي كاربرد باهم ةمقايس   6نمودار 

  
 6-5و گروه سني  هسال 5-4عملكرد گروه سني  ةبا مقايسو  »5« ةبا توجه به نمودار شمار     
در آزمون بازگويي داستان مشاهده شد و رشد نسبتاً  تكراررشد قابل توجهي در كاربرد  ه،سال

 توليد داستاناما در آزمون  ؛شود مي  مشاهده هسال 7-6 و هسال 6-5گروه سني  ةمعناداري نيز با مقايس
  شد.با روند اين رشد بسيار كند مي

-5و  هسال 5-4نيز بايد گفت با مقايسه عملكرد دو گروه سني  »6« ةبا درنظرگرفتن نمودار شمار    
آيي، رشد قابل توجهي مشاهده شد، اما  در آزمون بازگويي داستان در رابطه با كاربرد باهم هسال 6

شاهد  ،توليد داستاناما در آزمون  .وجود دارد هسال 7-6و  هسال 6-5تفاوت فاحشي بين دو گروه سني 
   رشد منفي در كاربرد اين ابزار در ميان هر سه گروه هستيم.

  

  گيري . نتيجه6
رشد گفتماني كودكان در قالب كاربرد ابزارهاي انسجامي از منظر هليدي و  ةدر تحقيق حاضر به مطالع 

بستر فراگيري گفتمان در يك  هاي ساختار عنوان اولين بررسي . به ) پرداخته شده است1976( حسن
دهد كه فهرست ساختارهاي زباني در متون داستاني كودكان در سه  حاضر نشان مي ةزبان، مطالع
توان گفت  طور كلي مي دارد. بهوجود هايي  ها و تفاوت شباهت هسال 7- 6و  6-5، 5-4گروه سني 

مسير تكويني، آن است كه كودكان با قرارگرفتن در يك  ةدهند هاي اين پژوهش نشان يافته ةمجموع
 ةدهند ها نشان گروهي آن آورند. مقايسه ميان مي  دست  توانايي توليد گفتمان و سازماندهي آن را به

  است.  ها پرداخته شده طور مفصل در بخش پيشين به آن هايي است كه به تفاوت
وان دلايل ت هايي نيز ميان اين مطالعه و مطالعات پيشين وجود داشته است كه مي ها و تفاوت شباهت
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   ها ارائه كرد: زير را در تبيين آن
كه ديگر مطالعات عمدتاً  حالي در ؛اي بوده است مدرسه پيش ،سن كودكان تحت بررسي در اين مطالعه

) و يا عملكرد كودكان Vide. Chan, 2000( اند اي تمركز داشته بر عملكرد كودكان مدرسه
  ). Vide. Merritt & Liles, 1989اند ( قايسه نمودهاي م اي را با عملكرد كودكان مدرسه مدرسه پيش

رفته در اين  كار هي بها ؛ داستانرفته در اين پژوهش بوده است كار هشناسي ب روش ،تفاوت ديگر
تصوير، رخدادهاي متوالي از چه براي بازگويي و چه براي توليد داستان) داراي تعداد يكساني  ( پژوهش

هاي ديگر داراي سطوح دشواري متفاوتي براي توليد و  اما پژوهش اند، و ابزارهاي انسجامي بوده
) و يا داراي توالي رخدادي متفاوتي Vide. Ripich & Griffith, 1988اند ( بازگويي داستان بوده

  ). Vide. Merritt & Liles, 1989اند ( بوده
 ه بازگويي داستان درثير ابزار استخراج داستان بر نتايج مربوط بأاساس برخي مطالعات نيز ت بر

به اين معنا كه اين ابزار باعث تفاوت فاحشي ميان نتايج بازگويي  ؛داستان زياد است مقايسه با توليد
رو اگرچه تأثير ابزار   پيش ة)، اما در مطالعVide. Liles, 1985داستان و توليد داستان بوده است (
هاي سني  ي كودكان در تمامي گروهها ستانداگونه كه   اين  به -استخراج داستان مشاهده شده است

تر از زماني بود كه بر طبق تصاوير، داستاني را خودشان  تر و منسجم طولاني ،هنگام بازگويي داستان
به اين معنا  ؛گرايش رشدي مشابهي را نشان دادند ،اما هر دو روش استخراج داستان -كردند خلق مي

گونه نتيجه گرفت  توان اين مي ،آيي دارند؛ بنابراين ر و سپس باهمكاربرد تكرا  كه ابتدا كودكان تمايل به
چگونگي عملكرد كودك در سازماندهي گفتمان تأثيرگذار حدي بر  تواند تا كه ابزار استخراج داستان مي

نيز همخواني دارد. طبق ) 1997 & 1991(، 16 شاپيرو و هادسن هاي پژوهش اين نتيجه با يافته باشد.
شوند  مي  باعث وكرده  تر بهتر و راحتي يگو برخي عوامل، عملكرد كودك را هنگام داستان ها نيز نظر آن

بهتري در قابليت كودكان چنين شرايطي دركه  چرا ؛روند كاره تر ب ابزارهاي انسجامي نيز ماهرانهتا 
  پردازش و ايجاد عوامل انسجام دارند.

 Vide. Bloom( پژوهشگرانمانند مطالعات ساير آمده در اين مطالعه ه دست كلي اطلاعات به طور به 

& Lahey, 1978; Peterson & Dodsworth, 1991 مؤيد آن است كه تفاوت معناداري در توانايي (
بررسي گفتمان روايي اين كودكان  ،واقع دارد. در سازماندهي گفتمان بين اين سه گروه سني وجود

كارگيري  ههاي آن ب روايي كه از مؤلفه  آن بود كه همزمان با رشد سن، چگونگي سازماندهي ةدهند نشان
كردن عامل سن و   توان گفت لحاظ نهايت مي يابد. در مي  باشد، رشد ابزارهاي انسجام واژگاني نيز مي

گرفتن   زيرا ناديده ؛باشد هاي گفتماني كودك مي عامل اصلي در بررسيدو ، ابزار استخراج گفتمان
   .كندهاي مرتبط با فراگيري گفتمان دچار خطا  تواند ما را در بررسي هريك مي
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